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Abstract. This paper attempts to present, theoretically and partly empirically, a discussion
about a science capital which is treated as a phenomenon itself or a part of cultural and social
capital. This quite new approach introducing ,,science capital” to social sciences is very useful
in studying young people's scientific and career aspirations. The paper presents some results
from the research on science capital in England. The results show that science capital is key in
terms of scientific aspirations and participation. Efforts should be focused on building science
capital among students and their families.

Wprowadzenie. W literaturze mozemy spotka¢ wiele desygnatow, okreslen do-
tyczacych kapitatu, za§ w Zzyciu codziennym najcze$ciej mamy do czynienia z poje-
ciami takimi jak kapitat materialny, finansowy, ekonomiczny. Ucielesnieniem kapitatu
materialnego sa wszystkie dobra (materialne), ktore wyznaczaja site nabywcza jed-
nostki, grupy. M. Ziotkowski (2012) zwraca rowniez uwage, iz walka o ten typ kapita-
hu stanowi najistotniejsza cze$¢ aktywnosci Polakow w ostatnich latach i $wiadczy
wedtug niego o ,,pragmatyzacji $wiadomosci”.

Pojawity si¢ tez takie pojgcia jak kapitat intelektualny, organizacyjny, osobisty
czy nawet polityczny. Jednak bez watpienia uwaga teoretykow i badaczy reprezentu-
jacych nauki spoteczne, humanistyczne koncentruje si¢ na kapitale kulturowym 1 spo-
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lecznym. Tym ostatnim zajmowali si¢ m.in. Pierre Bourdieu, James Coleman, Francis
Fukuyama, a w Polsce m.in. Marek Ziotkowski, Piotr Sztompka. Jesli do 2010 roku
opublikowano na $wiecie okoto 10 tys. ksigzek i artykulow poswieconych kapitatowi
spotecznemu (Walukiewicz, 2012), to mozna szacowa¢, iz w koncu 2016 roku takich
publikacji mogto juz by¢ kilkanascie tysigcy.

Kapitat, niezaleznie o jakim mowimy — jest najczgsciej utozsamiany z zasobem,
ktory jest lub moze by¢ wykorzystywany do osiggania okreslonych celow. Cele te
mogg by¢ pomnazane, wymieniane, moga ulega¢ konwersji (Ziotkowski, 2012).

Kapital spoleczny, nazywany takze kapitatem wigzi spotecznych sktada si¢ we-
dlug M. Zidtkowskiego (2012) z trzech podstawowych komponentow. Po pierwsze, sa
to wlasne wptywy, powigzania i znajomosci jednostek. Poprzez swoisty wktad w sieci
spoleczne (istniejace lub formujace si¢) maja te wplywy i powigzania swoja ceng
i warunki sprzedazy (np. ,,szara strefa” lobbingu). Drugim sktadnikiem kapitatu spo-
tecznego sa wewnatrzgrupowa lojalnos¢ i solidarnos¢ oraz wewnatrzgrupowe zaufa-
nie. Trzecia, szczegodlng, specyficzng postacig kapitatu spotecznego sg: uleglosc i pod-
porzadkowanie. Jak podkresla M. Zidtkowski, jest to jedyna forma kapitatu spotecz-
nego, jaka rozporzadzaja osoby niebgdace w posiadaniu innych kapitatow — w takim
przypadku uleglos¢ i podporzadkowanie moga mie¢ znaczng warto$¢ wymienna.

Jako podtyp kapitatu spotecznego mozna traktowaé kapitat polityczny', ktéry tatwo
zaobserwowac, jesli blizej §ledzi si¢ ,,zycie polityczne” niektorych dziataczy partyjnych,
politykéw. W tym wypadku jest to zasob cech nabytych, dzigki ktéremu mozliwe jest
przetrwanie w elitach wladzy lub awans na wyzsze pozycje w strukturze wladzy.

Czgsto podkresla sig, ze kapital spoleczny nie jest mierzalny lub tylko czgéciowo
poddaje si¢ pomiarowi. Innego zdania jest St. Walukiewicz (2012), jednak jego roz-
wazania o kapitale spotecznym i jego pomiarze odnoszg si¢ przede wszystkim do
gospodarki rynkowej. W niektorych publikacjach Centrum Badan Regionalnych, Fun-
dacji Rozwoju Spoleczenstwa Obywatelskiego (koniec lat 90. XX w. oraz poczatek
trzeciego tysiaclecia)’, ktore prezentuja m.in. rankingi wojewodztw, miast, mapy ak-
tywnosci — znajdujemy odpowiednik kapitatu spotecznego nazywany na ogoét ,,aktyw-
no$cig obywatelska” przejawiajaca si¢ w umiejgtnosci organizowania si¢, tworzenia
sieci powigzan. Mozna ja mierzy¢ za pomocg prostych miernikow, takich jak fre-
kwencja wyborcza, liczba organizacji non-profit (w odniesieniu do okregdw wybor-
czych, jednostek samorzadu terytorialnego).

Na klasyczng definicj¢ kapitalu kulturowego wedtug P. Bourdieu (1990, 2005)
sktadajg si¢ trzy formy/postaci. Pierwsza, nazwana uciele$niong — obejmuje okreslony
poziom kompetencji kulturowej (np. poczucie smaku, gustu wobec okreslonych wy-
tworow), a przede wszystkim tzw. kultur¢ prawomocna, wiedze, kompetencje i kwali-
fikacje zawodowe. Drugg jest posta¢ uprzedmiotowiona przejawiajaca si¢ w dobrach,
przedmiotach kulturowych, ktoérych nabycie badz skorzystanie z nich wymaga odpo-

! Termin wprowadzony przez E. Wnuk-Lipinskiego (1996).

2 M.in. raport Fundacji Rozwoju Spoteczenstwa Obywatelskiego: P. Fraczak (red.) Lokalne spoleczeri-
stwa obywatelskie — mapy aktywnosci. Raporty z badan, artykuty Wisty Surazskiej na tamach ,,Rzecz-
pospolite;j”
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wiednich kompetencji. Wreszcie trzecia, zinstytucjonalizowana forma kapitatu kultu-
rowego to dyplomy, $wiadectwa zapewniajgce okreslone uprawnienia (w tym wyko-
nywanie pewnych zawodow, zajmowanie niektorych stanowisk).

Jesli podazymy za tokiem rozumowania P. Bourdieu, (przypomnianym przez
M. Zidtkowskiego) i przyjmiemy, iz okreslony kapitat lub kapitaly sg srodkiem do
realizacji pewnych celow, to wowczas okaze si¢, ze tymi celami sg podwyzszenie lub
utrzymanie pozycji spolecznej oraz prestizu spotecznego. Wydaje sie¢, ze wspotczesnie
kapitat kulturowy i spoteczny sg w duzej mierze instrumentem pomnazania kapitalu
materialnego, a w mniejszym stopniu stanowia cel autoteliczny. Bogata literatura do-
tyczaca tych zagadnien wskazuje, ze kapitaly sa w duzej mierze dziedziczone — przez
czlonkéw rodzin, grup i warstw spolecznych, wspdlnot religijnych, klas, narodow.
Moze to by¢ dziedziczenie dobr materialnych, wigzi spotecznych, kompetencji kultu-
rowych (np. sposobu méwienia). Wreszcie dziedziczenie moze si¢ odbywaé w toku
socjalizacji, skutkujac nabywaniem pewnych kompetencji i umiejetnosci postugiwania
si¢ nimi oraz ich pomnazania (Ziotkowski 2012, s. 11-12).

Samo dziedziczenie réznych kapitalow jeszcze nie w pelni uprzywilejowuje —
czyni to dopiero wiedza, jak z nich korzysta¢. Tak wiec warto$¢ poszczegdlnych kapi-
talow dla jednostek, grup spotecznych zalezy od umiejgtnego i skutecznego ich wyko-
rzystania. Moga sta¢ si¢ wowczas zrodlem prestizu spolecznego, wskaznikiem zaj-
mowanej pozycji spoteczne;j.

Kapital naukowy. Przedstawione powyzej wprowadzenie, przypominajace syn-
tetycznie najwazniejsze ustalenia teoretyczne dotyczace rozumienia przede wszystkim
kapitatu kulturowego i spotecznego, miato za zadanie przyblizy¢ problematyke, ktora
w jakim$ stopniu wigze si¢ z rozwazaniami prezentowanymi ponizej. Nalezy zaczaé
od kwestii bardzo powszechnej i1 prozaicznej, jaka jest sposob wejscia ludzi mtodych
na rynek pracy. Czesto decyduja zainteresowania, kompetencje, oferowane zarobki,
dostepnos¢ okreslonej pracy, ale takze przypadek.

Nie zawsze zdajemy sobie sprawg, ze w mniejszym lub wigkszym stopniu o podje-
ciu konkretnej pracy decyduje zasob posiadanych kapitatdow. Za$ mechanizmy, ktore
decyduja o podejmowaniu pewnych zawodow, takich jak naukowiec, wynalazca, badacz
— zawodow, ktore najczesciej zwigzane sg z naukami $cistymi, przyrodniczymi, inzy-
nierskimi — sg dopiero rozpoznawane. Jest to problem jeszcze niszowy ale wzbudzajacy
coraz wigksze zainteresowanie i juz pomimo ,,nowosci” — takze polemiki. Jest to kom-
pleks zagadnien zwiazanych ze stosunkowo nowym pojeciem, jakim jest kapital nau-
kowy. On w duzej mierze decyduje o podejmowaniu zawodow, ktore sa ,.kotem zama-
chowym” rozwoju cywilizacyjnego, gospodarczego, innowacyjnego panstwa, regionu.
Prawdopodobnie mozna byloby snu¢ te rozwazania na gruncie teorii typow osobowosci
(6 typoéw) i 720 wzorcow zawodowych J.L. Hollanda (1973)°, ktéry wyrdznia m in. typ
badawczy — charakteryzujacy si¢ zblizonymi cechami do wspomnianych powyzej za-
wodow, ale ze wzgledu na ograniczone kompetencje autora tego tekstu w zakresie oso-
bowosci zawodowych pozostaniemy przy koncepcji kapitatu naukowego.

3 Problematyka ta jest czesto poruszana w polskich publikacjach poswieconych doradztwu zawodowemu.
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Uzasadnieniem przedstawienia problematyki podejmowania lub niepodejmowania
pewnych zawodow jest fakt, iz lezy ona w kregu zainteresowan pedagogiki pracy,
a ponadto przeobrazenia wspodlczesnego srodowiska pracy sg impulsem dla nauk spo-
fecznych otwierajacym nowe obszary badawcze. Specjali$ci nie tylko nauk $cistych
dostrzegaja wage problemu, jakim jest m.in. niedobdr kadr w wielu zawodach, stabej
rekrutacji na niektore kierunki studiéw. Jednak badania w tym zakresie powinni prowa-
dzi¢ nie zawsze doceniani przedstawiciele nauk spolecznych. Znamienna i budzaca
pewne nadzieje w tym wzgledzie jest zapowiedz konferencji nauk spotecznych i huma-
nistycznych w ramach Kongresu Nauki Polskiej: ,,Zmieniajace si¢ otoczenie spoteczno-
-gospodarcze preferujace $ciste i techniczne kierunki nauki spowodowaty, ze dos¢ po-
wszechne jest przekonanie o tym, iz humanistyka i nauki spoteczne nie maja praktycz-
nego i rynkowego znaczenia. Tym samym nie docenia si¢ ich kluczowego znaczenia
cywilizacyjnego. Realizujac postulat rozwoju polskiej humanistyki i nauk spotecznych,
warto poddaé refleksji wazne aspekty badan i nauczania w tym obszarze™*.

U podstaw rozwazan i wprowadzenia terminu kapital naukowy (science capital)
a w konsekwencji jego ,,rozpracowania” nie tylko poprzez analizy teoretyczne, ale takze
w wyniku podjetych badan — leglo przekonanie, przeswiadczenie wielu rzadow, waz-
nych organizacji, stowarzyszen gospodarczych (czgsto migdzynarodowych) o tym, ze
zbyt mato miodych ludzi (powyzej 16. roku zycia) wybiera studia i zawody zwigzane
z tzw. blokiem pojeciowym STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics)
(Archer 2013). Rekrutacja na niektore kierunki studiow w Polsce w ostatnich latach oraz
opinie ekspertow $wiadczg o tym, ze ten problem dotyczy takze Polski. W Polsce
w ostatnich latach studenci takich grup kierunkow studiow (wedlug klasyfikacji
ISCED'97) jak fizyczne, matematyczne i statystyczne, biologiczne, ochrony $rodowiska
stanowili w sumie niecate 6%; kierunkdw inzynieryjno-technicznych 8-9% ogoétu stu-
dentéw. Studenci kierunkoéw pedagogicznych, artystycznych, humanistycznych, spo-
tecznych, ekonomicznych i administracyjnych, prawnych i jeszcze kilku innych (kto-
rych nie mozna zaliczy¢ do STEM) — stanowili ok. 60% ogo6tu polskich studentow; po-
dobna jest struktura absolwentow konczacych studia (dane liczbowe na podstawie:
GUS, Szkoly wyzsze i finanse w 2014 roku, Warszawa 2015, s. 32). Wedlug innego Zr6-
dla i innego grupowania — studenci nauk spotecznych, humanistycznych i sztuki, prawa,
ksztatcenia, gospodarki i ustug stanowili przeszto 66% ogoétu studiujacych (dane Mini-
sterstwa Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego, Warszawa 2012).

Poza faktem, iz dla niektorych przysztych studentow kryterium wyboru studiow
jest ,tatwosé/trudnos¢” studiowania, pewien wptyw na opisang sytuacje szkolnictwa
wyzszego ma struktura polskiego szkolnictwa ponadgimnazjalnego (od 16 roku zycia
— w nowym systemie: ponadpodstawowego od 15 roku zycia). Ilustracja tego stanu sa
odsetki uczniow przyjetych do klas pierwszych poszczegdlnych rodzajow szkot. Ucz-
niowie liceum ogolnoksztalcacego w roku szkolnym 2014/2015 stanowili 51,2%,
technikow 33% ogotu ucznidw rozpoczynajacych nauke (obliczenia R.P. na podstawie

* Biuletyn Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 28.10.2016 (zapowiedz konferencji NCN
w Toruniu w dn. 24-25.11.2016: ,,Rozw6j humanistyki. Co i jak zmienia¢ w naukach spotecznych
i humanistycznych w Polsce”).
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danych: GUS, Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2014/2015, Warszawa 2015,

s. 73). Absolwenci tych szkét po zdaniu egzaminu maturalnego moga staraé si¢

o przyjecie na studia. Jednak w technikach odsetek przyst¢pujacych do matury jest

znacznie mniejszy niz w liceach ogolnoksztalcacych, co automatycznie zmniejsza

strumien potencjalnych kandydatéw pragnacych studiowaé w uczelniach o kierunkach
zwiazanych z naukg, inzynieryjno-technicznych.

Poszczegolne pola STEM juz doswiadczaja lub beda doswiadcza¢ niedoborow
w zakresie kadr, co negatywnie odbija si¢ na gospodarce, jej innowacyjnosci, rozwoju
kraju (w tym: Polski). Stad wynika ,,palaca potrzeba” doskonalenia poj¢ciowego, pro-
pagowania wiedzy i umiejgtnosci zwigzanych z kapitatem naukowym we wszystkich
grupach spolecznych (Archer, 2013). Dotychczasowa, stosunkowo krotka eksploracja
problematyki kapitatu naukowego, rozpoczeta w 2010 roku, pozwala przyjac¢ za Loui-
se Archer (Archer z zespotem 2014, 2015) nastgpujace elementy okreslajace kapital
naukowy (uczniow):

— Indywidualne dyspozycje jednostki takie jak zainteresowania, przekonania o wiasnych
kompetencjach (np. ,,moge¢/chcialbym w przysztosci zostaé naukowcem”), umiejgtnosé
wykorzystania zdolno$ci do dokonywania odkry¢.

— Wiedza (i preferencje) uczniéw o zawodach zwigzanych z nauka, zrozumienie nauki, jej
funkcjonowania, co razem mozna okresli¢ jako alfabetyzm naukowy.

— Kontakty spoleczne ze $rodowiskiem naukowym (np. posiadanie w rodzinie kogo$, kto
zajmuje si¢ nauka, znajomo$¢ z kims, kto pracuje w zawodzie zwigzanym z nauka, bada-
niami naukowymi).

— Pozaszkolne zachowania zwigzane z nauka (m.in. znajomos¢ czasopism naukowych, ogla-
danie naukowych programow telewizyjnych, chodzenie do muzeow, centréw naukowych).

Kapitat naukowy moze by¢ traktowany: — jako czgs¢ sktadowa kapitatu kulturo-
wego (w $wietle teorii P. Bourdieu jego forma uciele$niona w postaci m.in. wiedzy
1 kompetencji zawodowych), — jako calkowicie autonomiczny czynnik (ten poglad nie
ma wielu zwolennikow), — jako wypadkowa kapitalu kulturowego, spotecznego, eko-
nomicznego (stanowisko Archer), — jako ,naukowe” formy kapitatu kulturowego
i spotecznego, ktore decyduja o wysokiej wartosci symbolicznej i wymiennej kapitatu
naukowego, — jako warto$¢, zasob pomagajace wyjasni¢ zréznicowanie aspiracji nau-
kowych ucznidow.

Ponadto, co warto podkresli¢ — zastosowanie kapitatu naukowego moze prowa-
dzi¢ do zrozumienia reprodukcji nieréwnosci uczestniczenia w nauce, zawodach z nig
zwigzanych a takze sposobem promowania sprawiedliwosci spotecznej w obrebie
edukacji naukowej (Archer 2014). Wiadomo, ze wsrod tych, ktorzy wybrali studia
zwigzane ze STEM niedoreprezentowane sa kobiety pochodzacy ze §rodowisk robot-
niczych oraz przedstawiciele mniejszosci etnicznych (ale nie wszystkich, jak pokazuja
badania Archer w latach 2010-2012).

M. Ziodtkowski zwraca uwage, ze ,,wokot koncepcji roznych typow kapitatow to-
czg si¢ dzi§ zawzigte niekiedy spory teoretyczne i ideologiczne” (2012, s. 9). Wydaje
si¢, ze proces tworzenia nowych koncepcji na bazie klasycznych teorii kapitalow
i zwigzanych z tym nowych okre§len bedzie postegpowal. Nalezy podkresli¢, ze sa
opinie bedace w opozycji do wprowadzenia przez Archer pojecia ,kapitat naukowy”
jako dodatkowego elementu teorii P. Bourdieu. Oponenci zgadzaja si¢ z Louise Ar-
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cher, ze szersze zastosowanie Bourdieu'wskiego aparatu koncepcyjnego ma duze po-
tencjalne znaczenie w edukacji, polityce i zyciu akademickim, ale uwazaja, ze dodanie
,.kapitatu naukowego” do istniejgcego zakresu poje¢ stworzonego przez Bourdieu —
nie jest konieczne (Jensen, Wright 2015, s. 1143). Argumentuja oni, ze oddzielenie od
kapitatu kulturowego kapitatu naukowego przez Archer jako odrgbnego bytu — prowa-
dzi w ztym kierunku. Zamiast skupiania si¢ na ,,science” powinni oni (Archer i ze-
spot) przyjrzec si¢ z szerszej perspektywy jak science jest jednym z elementow wigk-
szego, niesprawiedliwego systemu spoteczno-kulturowego (Jensen, Wright 2015,
s. 1146). Jensen i Wright proponuja stosowanie okreSlenia ,kapitat kulturowy
w ,,science education” (2015, s. 1143), zamiast tworzenia nowych poje¢, takich jak
np. kapitat sportowy, informatyczny i inne.

Pojecie kapitalu naukowego =zaistnialo niedawno, a juz jest dyskutowane.
W pewnym uproszczeniu polemika sprowadza si¢ do pytania — czy kapital naukowy
jest odrgbnym bytem, chociaz powigzanym z innymi kapitalami (stanowisko L. Ar-
cher), czy tez ten ,,nowy” kapital jest czg¢scig kapitalu kulturowego przedstawionego
w teorii P. Bourdieu (stanowisko E. Jensena i D. Wrighta). Wydaje sie, ze atrakcyj-
niejsza jest formuta zaproponowana przez angielska badaczke — z prostego powodu —
ona kapital naukowy juz badata i nadal bada, co przektada si¢ na pewna propozycje
metodologiczng (juz weryfikowang i doskonalong).

Badanie kapitalu naukowego. Niewiele wiemy, w jaki sposob i gdzie uczniowie
czerpig wiedze w obszarze nauk $cistych i przyrodniczych, ktora ma znaczenie dla
swiadomego wyboru takich zawodoéw jak naukowiec, badacz, specjalista posiadajacy
wiedze matematyczna, fizyczna, chemiczng, inzynierska, technologiczng itp. Wiedza
o tych naukach i zwigzanych z nig zawodach decyduje o zasobach kapitatu naukowe-
go. Mozna zatozy¢, ze kto§ ma wigkszy kapital naukowy, jesli: — posiada wiedzg
o zawodach zwigzanych z naukami $cistymi, — byt wspierany w swoich zainteresowa-
niach, dziataniach przez rodzine, szkot¢/nauczycieli, — byl wspierany przez placowki
edukacji pozaszkolnej (np. Centrum Nauki Kopernik w Warszawie wspotpracujace
z wieloma szkotami, srodowiskami).

Pionierskie badania kapitalu naukowego rozpoczeta profesor Louise Archer z ze-
spotem z King's College w Londynie w 2009 roku. Badania te byly prowadzone
w ramach duzego projektu ASPIRES w latach 2009-2013. Ich podstawowym celem
bylo ustalenie zasobu wiedzy uczniow dotyczacej kapitatu naukowego i ich aspiracji
zawodowych. Zasadnicze badania realizowano w latach 2012/2013 i objeto nimi
przeszto 19 500 uczniow (w Anglii) w wieku 10—14 lat: 9,3 tys. w szdstym roku nauki
(w szkole podstawowej, w wieku 10/11 lat), 5,6 tys. uczniow w 6smym roku nauki
(w kl. II szkoty $redniej pierwszego stopnia, w wieku 12/13 lat) oraz 4,6 tys. w dzie-
wigtym roku nauki (w kl. III w wieku 13/14 lat). Przeprowadzono takze badania po-
dhuzne, w trakcie przechodzenia uczniow od wieku 10 lat do wieku 14 lat — byly to
wywiady na matej probie 83 ucznidéw i ich rodzicéw (65 osob). Ponadto ok. 2014 roku

3 Science oznacza nauki $ciste i przyrodnicze.
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(przez rok) zesp6t L. Archer prowadzit badania pilotazowe w postaci obserwacji
1 wywiadow wsrdd niewielkiej grupy nauczycieli w Londynie (Archer et al. 2014).

Okazalo si¢, ze w poréwnaniu z calg grupg badanych ucznidw najwyzszy kapitat
naukowy posiadajg chlopcy, uczniowie pochodzacy z rodzin potudniowo-azjatyckich
(gtownie z Indii), uczniowie posiadajacy wysoki kapitat kulturowy oraz uczniowie, kto-
rzy majg kogo$ w rodzinie, kto jest naukowcem lub wykonuje zawdd zwigzany ze
STEM. Mtodzi ludzie z Anglii aspirujg przede wszystkim do zawodow zwigzanych
z ,,biznesem” (60% badanych), z pelnieniem w przysztosci funkcji kierowniczych. Tyl-
ko 15% chciatoby w przysztosci wykonywaé zawod zwigzany z nauka.

Wicgkszoé¢ badanych uczniéw uwaza, ze kwalifikacje science prowadza tylko do
takich zawodow jak naukowiec i lekarz. Wyniki badan angielskich pozwolity wysuna¢
wiele wnioskoéw. Najwazniejszy to stwierdzenie, iz promowanie, budowanie kapitatu
naukowego wsrdd uczniow (ale takze w rodzinach) — przez rodzing, szkote, nauczy-
cieli, programy nauczania nalezy rozpocza¢ jak najwcze$niej. Badania pokazaty row-
niez, ze sa mate szanse na to aby ci, ktérzy w wieku 10 lat mieli niski kapitat naukowy
— ,podwyzszyli” go w wieku 14—16 lat, jest on w miar¢ trwaly i malo podatny na
zmiang. Zwracali na to uwage nauczyciele, ktorzy uwazaja, ze oddzialywanie na
ucznia w wieku 14 lat jest sp6znione, za$ po 16 roku zycia jedyna i duza role moze
odegrac tylko nauczyciel, szkota.

W catej analizie kapitalu naukowego uczniow przewija si¢ ,,rodzinny” kapitat na-
ukowy, ktorego rola jest nie do przecenienia. Warto tu takze zwroci¢ uwage na relacje
miedzy kapitatem naukowym, aspiracjami zawodowymi i partycypacja w szeroko
rozumianej science w przysztosci. Wydaje sig, ze relacja migdzy kapitatem naukowym
1 aspiracjami jest dwustronna (kapitat oddziatuje na aspiracje, one moga oddziatywacé
na kapitat). Jednostronna jest relacja migdzy kapitatem a udzialem w przysztym ,,nau-
kowym” zyciu zawodowym (jesli kto§ ma wyzsze aspiracje naukowe — to tym wyzsze
jest prawdopodobienstwo partycypowania w zyciu naukowym):

kapitat naukowy <> aspiracje naukowe — partycypacja w STEM

W potowie 2014 roku zespot L. Archer przeprowadzit ponowne badania wérod
3658 angielskich ucznidéw, tym razem w wieku 11-15 lat. Badania te wykazaty, ze 5%
badanych posiada wysoki kapitat naukowy, 27% — niski (68% charakteryzuje si¢ $red-
nim kapitalem naukowym). Roznice w zakresie posiadanego przez uczniow kapitatu
naukowego powodowaly, ze uczniowie byli bardzo zréznicowani pod wzgledem swo-
ich planéw po skonczeniu 16 lat odnoszacych si¢ do studiéw lub pracy zwigzanych
z nauka, a takze pod wzgledem samooceny jako ,,0soba nauki” (Archer, Dawson, ...,
2015). Bardziej szczegdtowa analiza pozwalata stwierdzi¢ istotne, dodatnie zwigzki
miedzy kapitatlem naukowym a wieloma jego wyznacznikami (okreslanymi w badaniu
jako social characteristics). W obliczeniach sily powiazan (za pomoca analizy wa-
riancji ANOVA) wzieto pod uwagg kapitat kulturowy, pte¢, grupe etniczng, pozycje
ucznia w szkole pod wzgledem przedmiotow science, wspomniane wczes$niej aspiracje
1 plany po ukonczeniu 16 lat oraz ,,tozsamo$¢” naukowg ucznia (,,ludzie mysla o mnie,
jak o osobie nauki”), self-efficacy (samo$wiadomo$¢ witasnych zdolnosci ,,nauko-
wych”). Stwierdzono wyrazny zwigzek migdzy kapitalem naukowym a kapitalem
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kulturowym — uczniowie posiadajacy bardzo wysoki kapital kulturowy stanowili 58%
uczniow posiadajacych wysoki kapitat naukowy (w calej probie ucznidow z wysokim
kapitatem kulturowym bylo 21%). Podobnie jak we wczesniejszym badaniu nieco
lepiej wypadli chtopcy (mieli wyzszy kapital naukowy) oraz uczniowie pochodzacy
z potudniowej Azji. Takze uczniowie osiggajacy najlepsze wyniki w przedmiotach
science posiadali wyzszy kapital naukowy. Wyrazny zwiazek zaobserwowano miedzy
kapitatem naukowym a planami/aspiracjami po ukonczeniu szesnastu lat — przykta-
dowo zamiar podj¢cia studiow zwigzanych z naukami $cistymi i przyrodniczymi mia-
to 50% uczniow charakteryzujacych si¢ wysokim kapitatem naukowym i 6% niskim.
Jeszcze wyrazniejsza zalezno$¢ wystapila odnosnie do podjecia pracy w przysztosci
zwigzanej z szeroko rozumiang nauka — 93% uczniéw posiadajacych wysoki kapital
naukowy zadeklarowato ten rodzaj pracy, a tylko 20% uczniéw z niskim kapitalem
naukowym. Potwierdzily si¢ takze przypuszczenia, iz uczniowie z wysokim kapitalem
naukowym maja §wiadomo$¢ swoich zdolno$ci, mozliwosci zwigzanych z science
(Archer, Dawson, ..., 2015).

Wyniki przytoczone powyzej staly si¢ dla zespotu badaczy angielskich punktem
wyjscia do dziatan praktycznych i promocyjnych w ramach projektu Enterprising
Science Project, kontynuowanego takze w 2017 roku (Archer, 13.10.2016). Jego ce-
lem jest zwigkszenie zaangazowania mtodych ludzi w nauke, STEM — poprzez posze-
rzanie wiedzy o science, ukazanie mozliwosci tych dziedzin. Projekt stwarza tez po-
moc dla nauczycieli, w jaki sposéb majg wspdtuczestniczy¢ w budowie kapitalu nau-
kowego uczniow — szczegbdlnie zwracajagc uwage na tych, ktorzy wywodza si¢ ze $ro-
dowisk, szkot defaworyzowanych.

& 3k ok

Wydaje si¢, ze warto podejmowac badania nad kapitalem naukowym i praktycz-
nym zastosowaniem wnioskow z nich wynikajacych — w innym niz tylko angielskim
kontek$cie kulturowym (badania te byly prowadzone tylko w Anglii, a nie w calej
Wielkiej Brytanii). Wiemy juz, ze pod wzgledem aspiracji zawodowych — pewne gru-
py mtodych ludzi sa wyraznie niedoreprezentowane i zbyt mata ich liczba podejmuje
studia i zawody zwigzane z STEM, a kadry zwigzane z tym kompleksem sg kluczem
dla rozwoju ekonomicznego, cywilizacyjnego kraju, dla budowania konkurencyjnej,
innowacyjnej gospodarki. Dlatego tak wazne jest dokladne zrozumienie procesu
ksztattowania aspiracji i zaangazowania mtodych ludzi w STEM.

Jesli przyjmiemy za M. Zidtkowskim, ze cele zyciowe jak i sposoby uzytkowania
kapitatow przez jednostki, grupy spoteczne beda (nie beda) ulega¢ zmianie — to zasadne
w tym kontekscie jest pytanie: jaka w tym jest rola kapitalu naukowego? Ponadto czy
kapital naukowy jako $rodek do osiggnigcia celu jest wazniejszy dla jednostki, czy dla
panstwa, regionu, a moze sg to ,,naczynia potaczone”? W wypadku spoteczenstwa pol-
skiego mamy do czynienia z coraz wigkszymi mozliwo$ciami antycypowania przyszio-
sci, planowania 1 kalkulacji (Tarkowska 1997). Z duzym prawdopodobienstwem mozna
stwierdzi¢, iz rola kapitatu naukowego bedzie wzrasta¢ — w coraz wigkszym stopniu
bedzie nastgpowala konwersja tego kapitatu w kapitat materialny, ale czy jego operacjo-
nalizacja przyczyni si¢ do niwelowania nierownos$ci spotecznych? Na pewno w jakims
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stopniu, ale warto tez odwota¢ si¢ do Ralpha Dahrendorfa (1997, 2005), ktory stwier-
dzil, Zze konflikt i nieréwnosci spoteczne w pewnych sytuacjach sg motorem rozwoju i s
do pewnego stopnia akceptowalne przez spoleczenstwa — jednak pod jednym warun-
kiem — ,,istnieje pewien podstawowy poziom réwnosci, ponizej ktoérego nikomu nie

4

pozwala sie spas¢” (Dahrendorf 2005). Nalezy pamigtaé, ze nierbwnosci pojawiajg si¢
1 s3 w duzej mierze dziedziczone — w rodzinie. Szkota na ogo6t je utrwala, rzadziej prze-
zwyci¢za, a w wypadku kapitatu naukowego moze wspomagac jego rozwdj.
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