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Abstract. The number of early school leavers is growing yewryear. Their educational
background therefore basically excludes them frbm job market. It seems to be a serious
issue since the EU rate of early school leavermigadays reaching even 14.4%. In order to
embrace problems of the youth, OECD members alingdbr the support and help for the
students from educational risk group (OECD 2018yekd, the lack of early and suitable
response to arising problems may lead to margiai@diz and social exclusion. According to
experts, a special interest and support shouldrbedaat the youth from NEET group (i.e. not
in employment, education or training, resigningnirdoth school and other professional
obligations) (EUROFOUND 2011). This group is prealiy absent in the society and
therefore difficult to research. At the same tiriiegan be assumed (the issue has not been
sufficiently researched and described in Polanyithet this group is not homogeneous. A part
of that group makes “temporary” attempts to joineational system as well as to accept short
term professional obligations. Students of schémisadults form a perfect example of people
who join educational system “temporarily”. Althoudgh such schools, which are usually
private, young people try to catch up with the sthoaterial and finish education, it might be
assumed that many of them still lack suitable stpaod help. They have to deal with many
problems and, as a result, they might quickly andherously resign from education. The
following paper focuses on the analysis of factetsch exclude young people from active
social life in Poland. It also makes an attempiptesent such areas in Polish educational
system which create an opportunity to change theegtsituation.

Wprowadzenie. Wsréd priorytetéw polityki inkluzyjnej Unii Europej$#j znaj-
duje st calayciowe uczenie sipostrzegane jako istotny czynnik wzrostu, rozwoju
i zmiany w najwaniejszych przestrzeniactycia cztowieka. Koncepcja catgciowe-
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go uczenia ginie tylko stanowi podstamstrategii edukacyjnych, ale postrzegana jest
réwniez jako antidotum na brak spojw, aktywndci i spotecznego zaangawvania
(Pluskota, 2015). W tym kont&dkie edukacja stanowi istotny mechanizm, ktéry naj-
silniej przyczynia s do whczania/wyhczania jednostki do/ze spoteészénva. Zatem
szkoty, w tym szkoty dla dorostych, w zatesci od jakdci ich funkcjonowania mag
petnic dwie zasadnicze funkcje.

Niniejszy tekst koncentrujeesivokdt wybranych elementéw systemu ksztatcenia
os6b dorostych w Polsce. Elementy te mpginic funkcje ,wlczenia” lub ,wyhcze-
nia” dorostych zzycia spotecznego.

Aktywno$¢ edukacyjna miodych Polakéw.Edukacja w swojej istocie jest bez
watpienia podstawowym czynnikiem ,wdzapcym” jednostk do zycia w zmieniaj-
cej sk rzeczywistdci politycznej, ekonomicznej, kulturowej i spoteeinBez eduka-
cji funkcjonowanie wspotczesnych spotetgev bytoby nie tylko trudne, ale wez
niemaliwe. W obecnych czasach nie chodzi jednakaagtie o ksztatcenie dzieci
i mtodziezy, szczeg6lnego bowiem znaczenia nabierazgatlowa aktywné¢ eduka-
cyjna oséb dorostych. Od instytucji edukacyjnyclzallje s przede wszystkimze
wyksztalg jednostki przedsgbiorcze, gotowe na zmiany, a nie jak warej wyposa-
zone w jeden typ kwalifikacji zapewnigych zatrudnienie niemal przez caigcie.
Pracodawcy bowiem nie szulgjiz oséb legitymujcych sé odpowiednim wyksztat-
ceniem, ale takich, ktore posiaglaidpowiednie kompetencje i umgajosci.

Dla pracodawcow, obok kreatyw§w, innowacyjnéci czy kompetencji spotecz-
nych niezlednych do pracy w zespole corazddiej liczy sk zatem potencjat danego
kandydata, jego zapat do nauki i pracy, zorientoevara zdobywanie nowej wiedzy
oraz elastyczni, czyli umiegtnos¢ adaptaciji do stale zmienagych s¢ warunkéw
i wymaga, jakie stawia rynek pracy, a co za tym idzie ugtrex¢ przekwalifikowa-
nia sk w razie potrzeby.

Taka otwarta postawa wobec edukacji i gotéimcigglego uczenia sijest wyni-
kiem zaréwno sprzyjagych czynnikbw socjoekonomicznych (tj. m.in. migsza-
mieszkania, wyksztalcenie rodzicow, status matgyiabdziny), jak i odpowiednich
aspiracji i wartéci oraz pozytywnych dwiadczeé szkolnych. Mana bowiem zato-
zy¢, ze jezeli nauka przebiegata prawidtowo, a szkota — dodjtaczszczata jednost-
ka — stwarzata odpowiednie warunki, to poziom matglivdo dalszego ksztalcenia
oraz cestotliwos¢ podejmowanych dziateedukacyjnych &dzie wzrastéa

Jezeli chodzi o proces ksztatlcenia mtodych Polakowddae statystyczne ®p-
tymistyczne, bowiem w poréwnaniu zeedni dla krajow UE cgéciej pozostaj oni
w systemie edukacji formalnej.

Z wykresu wynikaze r&nica ta systematycznie wzrastata do 2008 rokugasi
jac a 8 pkt proc. W kolejnych jednak latach spadta duk6proc. Miodzi Polacy nie
tylko cze$ciej pozostaj w szkole, ale rowniediuzej sie w niej ksztalq.

Jak wynika z danych opublikowanych przez Gtéwnyddr@tatystyczny, w ggu
ostatnich 12 lat/ao 11% wzrosta liczba ucznidw, ktorzy w wieku 18 madal pozo-
stawali w systemie edukacyjnymz(82,1%). Wzrést rownie odsetek tych, ktrych
nie obejmuje ju obowizek szkolny, a nadalesucz (GUS, 2013).
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Wykres. 1. Odsetek populacji w wieku 15-19 lat pastajacych w systemie edukacyjnym w latach
1995-2011
Zrédio: OECD (2013)Education at a Glance: OECD Indicators, OECD Phiblighttps://www.oecd.org/
edu/eag2013%20(eng)--FINAL%2020%20June%202013dumift]p: 15.09.2016]

Pomimo dé¢ optymistycznych danych statystycznych wskazygh na bardzo
wysoki odsetek uazrych sg, to jednak z roku na rok wzrasta liczba mtodydidyxy
porzucag szkok, nie uzyskujc wyksztatcenia na odpowiednim poziomie.

Grupa ucznidéw przedwcgeaie opuszczapych system edukacyjny w wielu kra-
jach wchz stanowi spory odsetek. Wastowskaznika przedwczesnego porzucania
obowigzku nauki dla pastw Unii Europejskiej wynosi obecnie prawie 13% jdder
sciej uczniowie rezygngj z nauki w Turcji (39,6%), Hiszpanii (24,9%), Madci
(22,6%) i Portugalii (20,8%). Najrzadziej natomiast Stowenii (4,4%), Stowaciji
(5,3%), Czechach (5,5%) i Polsce (5,7%) (Euro2a1,6). B¥ moze ze wzgddu na
dos¢ marginalny charakter tego zjawiska problem odpszkolnego (bo taka jest jego
polska nazwa) nie zajmowat w Polsce zmaego miejsca wbdd bada analitycznych
i empirycznych.

Jednym z najbardziej kompleksowych opracoyest Raport pt.Skala i powody
wypadania uczniow z systemu edukacji w Polsieepodstawie badaempirycznych
autorzy raportu stwierdzilize w polskim systemie ksztatcenia nalevyrdzni¢ kilka
rodzajow odpadu szkolnegoa :

1) naturalny odpad szkolny — stanowa go uczniowie, ktérzy wypadli z systemu
Z przyczyn naturalnych, tzn. z powodmnierci, wypadku, samobodjstwa czyezi
kiego urazu;

2) pozorny odpad szkolny— gdzie gtéwg przyczyr opuszczenia systemu szkolne-
go jest czasowy lub staty wyjazd za granic

3) wiasciwy odpad szkolny stanowi ci uczniowie, ktérzy weszli do systemu, ale
z r&enych przyczyn z niego wypadli, nie dochadzlo VI klasy szkoty podstawo-
wej albo do Il klasy gimnazjum;
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4) potencjalny odpad szkolny— w tym wypadku uczniowie pozosiago prawda
w systemie, lecz istnieje de prawdopodobiestwo, & nie dotg do poziomow
ksztatcenia wykraczagych poza obovgzek szkolny;

5) ukryty odpad szkolny (wewmtrzsystemowy) — stanowq ci uczniowie, ktorzy
najczsciej w sposob trwaly zostajskutecznie zniegteni do instytucji szkoty
przez nauczycieli 4uiz przez rowiénikow; jest to szczegllny przypadek wyo
niony ze wzgidu na sytuaegj psychospoteczntej grupy uczniow (Fatyga, Tysz-
kiewicz, Zieliaski, 2017).

Kategoria ,odpadu potencjalnego” jest westvanie bardzo zrinicowana. Poja-
wiaja sie tu bowiem bardzo ¢sto mechanizmy stopniowego wykluczania z systemu
z selekgj techniczi i spoteczy oraz tagoda eliminacp na czele. Dziatania te naj-
CZ@SCIEJ polegag na:

przesuwaniu uczniéw niedgjych sobie rady do gorszych szkdt (np. w zamian za
promocg do nastpnej klasy);

» tworzeniu ,gorszych” klas;

e powtarzaniu klas przez uczniow;

e przesuwaniu ucznidw do szkét specjalnych;

» przesuwaniu do szkét przysposabigich do zawodu po VI klasie;

e przesuwaniu do szkét dla dorostych;

e przechodzeniu uczniéw do szkot przy schroniskaaehnétletnich, mtodziewych,
osrodkach wychowawczych i zakladach poprawczych;

e ,przecigganiu na s§” uczniéw przez badany fragment systemu (FatygazKie-
wicz, Zielinski, 2017).

Istnieje wiele przyczyn zjawiska wczeshego opusziezaystemu ksztatcenia. Na
podstawie dogpnej literatury méana wskazéana 4 podstawowe grupy przyczyn:

1. Przyczyny rodzinne: rodzina patologiczna (atkim, narkomania, przemaoc), zta
sytuacja zdrowotna rodzicow, nieporagéhayciowa rodzicéw, niski poziom wy-
ksztatcenia rodzicéw, brak pozytywnych wzorcow kiztnia w rodzinie, trudna
sytuacja materialna, bezrobocie rodzicéw, brak Wspoy rodzicow ze szke}
koniecznd¢ pracy dzieci na rzecz rodziny (pomoc w gospodaestelnym, opie-
ka nad mtodszym rodastwem);

2. Przyczyny szkolne: konflikty z réwdrikami, brak akceptacji przez grymiepo-
rozumienia z nauczycielami, niedostrzeganie i mieamienie problemow dziec-
ka przez nauczycieli, brak specjalistycznej opigkiradnia; nieudolnig kurato-
ra etc.), powtarzanie klas; drugorocgfioduza odlegté¢ do szkoty; problem do-
jazdow;

3. Przyczynysrodowiskowe: negatywny wplyw grup nieformalnych kkultury,
sekty, gangi), upadek autorytetow, nowy stytia (konsumpcjonizniycie terd-
niejszacia);

4. Przyczyny biopsychiczne i spoteczrmgechy¢ do szkoty, konieczrig podgcia
pracy, niski poziom aspiracji, niedocenianie wykéztnia, demoralizacja i prze-
stepczai¢, migracje zarobkowe, przedwczesngzaj strach przed szkptproblemy
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zdrowotne, niski poziom intelektualny, dysleksjgsarafia, dyskalkulia, zaburze-
nia osobowéci.
Stosunkowo nowym zjawiskiem&wd mtodych Polakéw, ktére przyczynig si
do przedwczesnego kozenia edukacji formalnej jest ghszybszego startu w doro-
stos¢ poprzez migracje zarobkowe.

Tabela 1. Planyzyciowe mtodziey po ukonczeniu gimnazjum

Lp. Plany edukacyjne 1992 2003 2013
Studia i praca - - 33
Studia 27 59 26
Wyjazd za granig 8 7 15

4 l;l;lijclzaa:/;l/;zkole pomaturalnej, 10 9 4
5 | Zatazg whasm firme 2 2 3

Zrodio: M. Grabowska, J. Kalkdtodzie 2013, Opinie i diagnozyr 28, CBOS, Warszawa 2014, s. 18.

Jak wynika z danych zamieszczonych w tabeli, agwiostatnich 10 lat drastycz-
nie spadfa liczba osdéb, ktére zamiegzppdp¢ studia. Jednoczeie zwikszyt sk
odsetek tych, ktérzy planujyjazd za granic Zatem miodzie, konstruugc wiasr
sciezke zyciowa obniza ambicje edukacyjne, maj zapewne praaviadczenieze wy-
ksztatcenie nie zapewni im odpowiedniego zatrudaiesp@ni wejscie na rynek pra-
cy, stanie si rowniez inwestycj, ktéra nie przyniesie oczekiwanych zyskéw. W po-
szukiwaniu bowiem stabilizacji materialnej wéaiej czy pé&niej beda zmuszeni do
podjecia pracy za granic— a ta prawie zawszedzy sk z degradagj W takim podej-
sciu mazna upatrywa eksluzyjnej funkcji edukacji, ktéra nie przygotgeuodpo-
wiednio do rynku pracy, stg sk czynnikiem ,wypychajcym” mtodych za granig

Wtaczajaca i wylaczajaca funkcja edukacji. Bez wzgédu na indywidualny
uktad czynnikéw, ktére spowodowaly przedwczesnesaprzenie systemu ksztalcenia,
szang dla uczniéw, ktérzy z niego wypadli powinnydsgzkoty dla dorostych. Jednak
i one mog by¢ w rownym stopniu odpowiedzialne albo za procesoporego ,wh-
czania” albo dalszego ,wykluczania” spotecznego.

Bez wgtpienia edukacja jest jednym z podstawowych czydwikreowania ludz-
kiego zycia, gdy. daje szansna whczenie 0s6b wykluczonych lub zagomych tym

! Por. A. Karphska, Uwarunkowania niepowodieszkolnych[w:] Proces ksztalcenia i jego uwarunko-
wania,red. K. Denek, F. Begaicki, J. Swirko-Pilipczuk, Wydawnictwo Uniwersytetu Szczaskiego,
Szczecin 2002, A. Karpska, Niepowodzenia edukacyjne — renesanslinmaukowej Trans Humana,
Biatystok 2011; Cz. KupisiewicRodstawy dydaktykWSiP, Warszawa 2005; A. Domagataetioch,
Niedostosowanie spoteczne uczniéw a niepowodzenianezWédydawnictwo Naukowe Akademii Pe-
dagogicznej, Krakéw 2008.
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Tabela 2. ,Wlaczajaca” i ,wyt gczajaca” funkcja edukac;ji

Funkcja ,wt aczajaca” Funkcja ,wyt aczajaca”
Efekt ,windy” spotecznej Degradacja
Zadowalajcy status materialny, niezatesé Permanentna potrzeba wsparcia materialnego,
materialna socjalnego
Poczucie stabilizacji spotecznej Brak stabilizapplecznej

Uposledzajce srodowisko stwarzape bariery

Poczucie przynaimosci spotecznej i utrudnienia

Poczucie partnerstwa, solidaged Marginalizacja, ostracyzm, egoizm

Zewmgtrzsterowné¢, uzalenienie od innych

Mozliwos¢ decydowania o sobie, sprawééo 0s6b, instytucji

Praca Bezrobocie

Produktywnd¢, kreatywndc, zasilanie buzktu Wycofanie, ,cizar" budetowy

paistwa
Petne uczestnictwo wyciu spotecznym, Calasciowe lub czsciowe wyhczenie z oferty
politycznym, kulturalnym zycia kulturalnego, spotecznego

Zrédio: Opracowanie wiasne.

procesem do gtbwnego nuriycia spotecznego. Ta funkcja ,y@zapca’ wigze Sk
przede wszystkim z poczuciem stabilizacji spotegbodacej miedzy innymi rezulta-
tem osigniecia niezalenosci materialnej oraz petnym uczestnictwemzyciu spo-
tecznym, politycznym i kulturalnym. Szansa inkluzjoze jednak zostazmarnowana
(zaprzepaszczona) i wtedy wzmocniony zostanie grateEgradacji, marginalizacji
spotecznejdczacy sk miedzy innymi z permanengnpotrzela wsparcia materialnego
i socjalnego.

Jak ju wczeniej stwierdzono, jednym ze sposobdéw ragainia problemu
uczniéw trudnych jest przesuwanie ich (poagsieciu 18 rokuzycia) do szkét dla
dorostych prowadzonych przede wszystkim w trybiestacjonarnym, tzn. wieczoro-
wo gdz weekendowo.

W Polsce funkcjonuje d6 rozbudowany i drimy system ksztatcenia oséb doro-
stych pozwalajcy na uzupetnianie brakigego wyksztatcenia. Najumiejsze jego
elementy wraz z liczp uczniow ksztalgcych sé w poszczeg6lnych latach zostaty
przedstawione w tabeli 3.

Analizujgc ponizssze dane, w ggu ostatnieg@wieréwiecza w sposob znagzy
zmniejszyta si liczba szkot podstawowych oraz szkét zawodowych dibrostych,
natomiast znacznie wzrosta liczba gimnazjéw or&bisag6inoksztatgecych.

Doraéli uczniowie uzupetniaj wyksztatcenie przede wszystkim w szkotach ogol-
noksztalgcych (tutaj odnotowano najekszy wzrost, ponad 11-krotny). Prawie
0 50% spadt natomiast odsetek dorostychyogeh sé w szkotach zawodowych.
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Tabela 3. Szkoty dla dorostych w Polsce

Rok . ) Ponadgimnazjalne

Lp. Podstawowe| Gimnazja - -

szkolny zasadnicze zawodowpogodlnoksztatgce |[zawodowe
1 1990/1991 178 X 70 234 1583
2 1995/1996 135 X 97 330 1338
3 2000/2001 21 72 151 978 1710
4 2005/2006 10 130 119 2116 17572
5 2006/2007 8 137 113 2117 1291
6 2007/2008 6 122 99 2280 114Q
7 2008/2009 5 130 103 2449 975
8 2009/2010 4 148 104 2492 897
9 2010/2011 5 164 112 2592 863
10 2011/2012 5 179 118 2660 818
11 2012/2013 5 202 115 2740 752

Zrodio: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2012/20@36wny Urad Statystyczny, Warszawa
2013, s. 131.

Na powyzsz sytuacg maze wptywa m.in. fakt, &z w Polsce — w zwizku z bra-
kiem systemowych rozwzan dotyczcych sytuacji edukacyjnej tzw. ,uczniéw trud-
nych’— dosgp do ksztalcenia w szkotach dla dorostych grm@jwniez osoby mitodo-
ciane. Taki stan rzeczy implikuje sytuacje pewregjofpgii i wypaczenia podstawo-
wych funkcji szkét dla dorostych. Chociaostaty ,powotane po to, aby bydrug
szang dla dorostych, staly siostatnj szang dla miodych, ktérzy nie ukwmzyli
ksztatcenia w szkotach miodzmwvych (Kurantowicz, Niziska, 2012).

Analizujgc polski system edukacji dorostych, mna odnié¢ wrazenie,ze organi-
zowane szkoty w petni zaspokajgotrzeby osob, ktore zbyt wéree odeszty z sy-
temu ksztalcenia formalnego. A zatem powinny wygefnkcje wtaczania takich
uczniow do spotecrstwa. Niestety coraz efciej pojawiaj sie watpliwosci i opinie,
ze 3 to szkoty zmarnowanych szans ze wadgl na:

1. Dwy odpad wtorny.
W szkotach dla dorostych co roku odnotowuje lsardzo day odpad wtérny. Pra-
wie 60% ucznidw nie kitczy podgtego ksztatcenia w liceach og6inoksziaiech.
(W 2005 r. rozpoago ok. 43 tys., a po 3 latach aito 20 tys. absolwentow. Le-
piej jest w gimnazjach dla dorostych, ktérenkmy ok. 75% rozpoczynagych na-
uke (Grabek, 2017).

2. Prywatny i komercjalnych charakter ksztatceniszkotach dla dorostych.
Prawie 75% szkét dla dorostych to szkoly prywatheyomujace pastwowy sub-
wencg w wysokdaci ok. 1000 euro na 1 ucznia (Grabek, 2017).

3. Fikcyjni uczniowie i realne straty.
Konsekwengj komercyjnego charakteru szkot jest ich fikcyjaoPrywatne szkoty
dla dorostych walai uczniéw, ktérzy coraz ezciej tylko na papierzeasich stu-
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chaczami. Ministerstwo Edukacji Narodowej nie j@sttanie poradzisobie z tym
problemem. Setki milionéw ztotych rocznie tracinpwo na tzw. martwych du-
szach. Szkoty do zapisu podchgdzprzymrueniem oka. Uczge ktory wpisze si
na list i nie pojawia st ha zagciach i tak przynosi dotagjNa tym procederze ko-
rzystap takze uczniowie, bo Zaviadczenie o nauce i legitymacja gwaramtuj
zwolnienie z ubezpieczenia, ulgi na komunikaanozliwos¢ wystipienia o zasitki
socjalne Zotciak, 2017).

4. Trudne warunki lokalowe.
Szkoty dla dorostych zazwyczaj prowadzagcia w szkotach publicznych. Ze
wzgledow finansowych wynajmajniewielkie powierzchnie. | tak statystycznie na
1 szkot przypada ok. 2,5 klasy lekcyjnej (Grabek, 2017).

5. Produkcja bezrobotnych absolwentow.
Szkoty dla dorostych produkapezrobotnych absolwentéw. Ponad potowa stucha-
czy tych szkdt ksztalci sibowiem w zawodach, w ktérych byto napksze bezro-
bocie. Co trzeci zawdd zaliczany byt przez powiaawzdy pracy do tzw. nad-
wyzkowych.
Wielu absolwentéw szkét dla dorostych rejestrupevgiurzdzie pracy jako bezro-
botni, ktérzy muszg sie przekwalifikowa lub pracuj w innym zawodzie iiten,
w ktorym sk ksztatcili. Dzieje sj tak dlatego, poniewaw Polsce nie ma instytucji
prognozugcej sytuagj na rynku pracy i zapotrzebowanie na poszczegoélspel
cjalistow (Jakubczak, 2017).

6. Brak wsparcia pedagogicznego, psychologicznegajalnego uczniéw.
Szkoty dla oséb dorostych z zaémia miaty by szkotami drugiej szansy, obecnie
jednak coraz czciej staj sie szkotami ostatniej szansy dla tych, ktérzy wéciej
wypadli z systemu ksztatcenia. Warto zaakcentofakt, ze szczegdlnie takie 0so-
by potrzebuj odpowiedniego wsparcia pedagogicznego, psychaoggo i so-
cjalnego. Ich brak natomiast powoduje ryzyko ponepmnezygnacji z ksztatcenia
(Critas Archidiecezji Gdaskiej, 2016).

7. Metody isrodki ksztatcenia niegsdostosowane do potrzeb oséb dorostych.
W Polsce nauczyciele i instruktorzy prowacl programy edukacji formalnej dla
dorostych musg spetnia jedynie te same wymogi kwalifikacyjne co osoby-pro
wadzce programy na poziomie podstawowym ofgednim dla uczniéw obtych
systemem edukacji. Ponadto programy ksztalceniaazyaieli wchgz w matym
stopniu uwzgidniajg elementy zwjzane z metodamisrodkami ukierunkowanym
na osoby doroste, co sprawige proces ksztatcenie nie jest dla nich atrakcyjny
(Caritas Archidiecezji Gdeskiej, 2016).

Podsumowaujc, nalery stwierdzé, ze szkoty dla dorostych gblace dla wielu oséb
szkoh drugiej lub ostatniej szansy nie uwadhiajg potrzeb i oczekiw@a swoich
uczniow. Pseudouczniowie balansof jednej do drugiej szkoty, powtarzajkolejne
przedmioty, semestry, trgc motywacg i nadzieg na uzyskanie odpowiedniego dy-
plomu. Zatem z jednej strony szkoty dla dorostyebrétycznie podejmaijprok: rea-
lizacji funkcji inkluzyjnej, bo na rine sposoby werbslji zactkecajg dorostych do pod-
jecia po raz kolejny préby uzupetnienia wyksztatcemiarugiej natomiast coraz ¢z
sciej stanowa kolejny etap ekskluzji i marginalizacji uczniéwrdstych. Nadziej na
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zmiare takiego stanu rzeczy jest m.in. opracowanie dostasego do potrzeb os6b
dorostych modelu Szkét Drugiej Szansy.

W placowkach tego typu oprocz edukacji zawodoweprpedzonej wniklivy
diagnoa predyspozycji zawodowych ucznia oraz zapotrzebdewanrynku pracy,
powinna odbywaé si¢ edukacja spoteczna z zakresu podstawowych gim@&gi spo-
tecznych. Podczas catego procesu ksztalcenia jegestnikom towarzyszypowinni
trenerzy i mentorzy, ktérych zadaniem jest nie dylkmiana negatywnych postaw
wobec edukaciji, ale przede wszystkim ksztatcenigyesh nawykow.

Szkoty Drugiej Szansy cies®ic duza popularndcia w wielu krajach europej-
skich i obecnie niegsniczym nowym. W Polsce jednak wegitraktowane g margi-
nalnie, o czynswiadczyt moze fakt,  wsrod 38 cztonkdw organizacji zrzesgajch
Szkoty Drugiej Szansy mamy tylko jednego polskiegorezentanta.

Nie tylko praktycznie edukacja w szkotach dla déyds jest zagadnieniem za-
niedbanym, rownie badawczo zajmuje ona marginglpozycg. Trudno bowiem do-
trze¢ do raportébw czy doniesiez bada, ktore rzetelnie informowatyby o sytuacji
edukacyjnej dorostych uczniéw.
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