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Abstract. The aim of this study is to characterize and show the importance of some factors that
could potentially shape the educational and professional paths of women who are successful in
their career (consequently, they may have implications for women's decisions about continuing
vocational education in adulthood). These factors were reconstructed in the course of analytical
work on the basis of F. Schiitze's narrative interview method.

Wprowadzenie. W niniejszym artykule zaprezentowane zostang wybrane czyn-
niki potencjalnie mogace ksztattowaé droge edukacyjna kobiet, ktore odnosza sukcesy
zawodowe — czynniki, ktére w konsekwencji moga mie¢ znaczenie dla podejmowa-
nych przez kobiety decyzji o ustawicznym ksztatceniu si¢ w dorostosci. Skoncentruj¢
si¢ zwlaszcza na momentach przelomowych — na progach przej$cia pomigdzy po-
szczegblnymi etapami ksztatlcenia. W tym celu odnios¢ si¢ do zgromadzonego mate-
rialu empirycznego'. W toku prezentacji systematycznie wykorzystywaé bede katego-
rie organizacji doswiadczen ludzkich wywodzacych si¢ z teorii wywiadu narracyjnego
F. Schiitze. Mimo to jednak zamierzeniem moim nie jest charakteryzowanie i szczego-
lowe omawianie metody wywiadu narracyjnego, koncepcji struktur procesowych

Materiat empiryczny stanowig narracje kobiet pozyskane metoda wywiadu narracyjnego w toku realizacji
projektu badawczego, ktory zostat osadzony na gruncie jako$ciowej orientacji badawczej. Projekt badaw-
czy zwigzany byl z przygotowywana praca doktorska. Badania realizowane byly w latach 2009-
—2012. Analizie, prowadzonej zgodnie z zaleceniami tworcy metody wywiadu narracyjnego F. Schiitze,
poddanych zostalo 8 narracji kobiet, ktore odniosty sukces zawodowy. Przedmiotem badan, do ktérych
odnoszg si¢ w niniejszym opracowaniu byly warunki uczestnictwa spolecznego kobiet, ktore odniosty
sukces zawodowy mierzony obiektywnymi kryteriami, odzwierciedlajace si¢ w ich doswiadczeniach
biograficznych.
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F. Schiitze. Zaréwno koncepcja, jak i metoda zostalty omowione juz w wielu innych
opracowaniach, z tego wzgledu jej zalozenia omowi¢ jedynie pobieznie, tylko dla
zachowania klarowno$ci wywodu (m.in. Schiitze F., 1981, 1983).

Proces ksztalcenia w do§wiadczeniach biograficznych kobiet. Rozliczne teorie
uczenia si¢, w tym uczenia si¢ osob dorostych, koncentruja si¢ wokoét przekonania, iz
charakter do§wiadczania minionych wydarzen zwigzanych z ksztalceniem si¢ moze
stanowi¢ podstawe, bodziec motywacyjny do podejmowania przez jednostke decyzji
0 dalszym ksztalceniu si¢ (lub rezygnowaniu z niego). Catozyciowa aktywnos¢ edu-
kacyjna jest wigc determinowana przez uprzednie doswiadczenia zwigzane z uczeniem
si¢ (bardzo czesto zwiazane z ksztalceniem formalnym, nawet na wczesnych etapach
ksztalcenia). Sg one niezwykle istotnym czynnikiem majacym wpltyw na obraz samo-
oceny, a w konsekwencji dalsze decyzje edukacyjne jednostki, zwlaszcza w obszarze
podejmowania edukacji ustawicznej. Na skutek tychze doswiadczen ksztaltuje sie
i utrwala postawa jednostki wobec edukacji. Friebel H. na podstawie zrealizowanych
przez siebie badan stwierdza, iz tego rodzaju do$wiadczenia majg rOwniez znaczenie w
kontekscie mobilnosci edukacyjnej jednostki, a takze wplywajg na ksztattowanie si¢
indywidulanych strategii uczenia si¢ (Friebel, 2014). Knipprath H., De Rick K. (2015)
na podstawie badan podluznych wskazali iz do§wiadczenia zwigzane z wczesng eduka-
cja to jeden z wazniejszych czynnikow predykcyjnych uczenia si¢ przez cate zycie
(P. Hibbert, N. Beech, F. Siedlok akcentuja specyfike indywidualnej interpretacji tychze
do$wiadczen — to jednostka nadaje sens uprzednim doswiadczeniom edukacyjnym).

Rekonstrukcja wspomnien zwigzanych z ksztalceniem formalnym — odnie-
sienie do zgromadzonego materialu empirycznego. W zycie narratorek, kobiet,
ktore odniosty sukces zawodowy, osob, dla ktorych charakterystyczna jest aktywna
postawa wobec wlasnych potrzeb edukacyjnych, wpisany jest dtugi okres ksztatcenia
si¢ (w kazdym przypadku zostaty ukonczone studia wyzsze, cykl studiow podyplo-
mowych, bloki szkolen i warsztatow po ukonczeniu studiéw). Proces ksztatcenia for-
malnego jest opisywany szczegbétowo w narracjach. Sa takie, w ktorych opowiadanie
o drodze zawodowej jest opowiescia wylacznie o Sciezce ksztalcenia, do ktorego nar-
ratorki majg niezwykle pozytywny stosunek. Porzadek opowiadania o edukacji jest
podobny we wszystkich narracjach i zazwyczaj podejmowany w czgéci zasadniczej
wypowiedzi. Okres szkoty to dla niektorych ,,wspaniate czasy”, juz w tym czasie ba-
dane osiggaty sukcesy. Przy tym narratorki czgsto podejmujg kwesti¢ interakcji spo-
fecznych, ich nonkonformistycznych zachowan w trakcie nauki szkolne;.

Dla przyktadu:

NI1: ,,w szkole miatam dostateczny ze sprawowania, bo trzeba bylo wzig¢ odpowiedzial-
nos¢ za to, co si¢ robito, bytam przewodniczaca klasy”.

N7: ,,ja miewatam czesto konflikty z nauczycielami, miatam czworke ze sprawowania, CO
wtedy dla najlepszej uczennicy w klasie i w roczniku byto czyms takim dosy¢ powiedziatabym
niebywatym”.

N2: ,,bylam zadziorna bardzo i nie bytam ztotym dzieckiem”.
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N3: ,,ja zawsze kochatam szkole, bylam bardzo ambitng osoba i zawsze chcialam miec
wspaniale stopnie i piatki (...) ja zawsze miatam takg sytuacje, ze bytlam w klasie najlepsza
uczennicg”.

Pozytywny stosunek do edukacji nie jest obecny w jednej z narracji.

N6: ,srednio wspominam, podstawowka byla normalng szkota, w ktorej wlasciwie
wszystko (pauza 4 s.), ach ja w szkole miatam genialnego brata, ktory zawsze byt najlepszy,
brat udziat w olimpiadach (...) to byl najgorszy czas no 16—17 lat bytam tlusta i pryszczata
i w tym wszystkim byli ludzie, ktérym idzie, no w 0goéle to byt koszmar jako liceum, ktére dzis
z wielkim rozrzewnieniem probuje wspomina¢ pamig¢tam jako pasmo udreki”.

Dla badanych kobiet nauka byta priorytetem w zyciu, nie doswiadczaty trudnos$ci
w nauce, a wrgcz edukacyjnych sukcesow (pierwsze doswiadczenia sukcesu czesto
pochodza juz z wczesnych lat edukacji). Mozna przypuszczac, iz nauka dawata bada-
nym poczucie kontroli nad wlasnym zyciem, zaspokajata potrzebe wyrdzniania sie.

Dla przyktadu:

N3: ,,bytam w klasie najlepsza uczennicg i o t¢ pozycje walczytam”.

N4: ,,nigdy nie miatam z nauka Zzadnych probleméw, miatam $wiadectwo z czerwonym
paskiem”.

N7: ,,w szkole podstawowe;j i liceum bytam najlepsza w swoim roczniku”.

N2: ,,w szkole jako$ sobie radzitam”,

N8: ,,byl czas, kiedy najlepszych absolwentow kierowano na studia bez egzamindw, takze
jestem ta osoba, ktora nie zdawala egzaminow”.

Warto przypomnieé, iz badane do$wiadczyly sukcesow edukacyjnych, nie zawsze
majac komfortowe warunki do nauki. Oprocz nauki wywiazywaty sie takze z licznych
obowigzkéw w obszarze zycia rodzinnego. Poza zamilowaniami zwigzanymi z for-
malnym procesem ksztatcenia wiele z badanych podejmowato aktywnos¢ prospotecz-
ng (nie zawsze zwigzang z edukacjg formalng). Realizowanie dziatan na licznych ob-
szarach uczestnictwa spotecznego, podejmowanie eksponowanych funkcji, jest wzo-
rem, ktory utrzymuje si¢ w przypadku kilku badanych kobiet do chwili obecne;.

Dla przyktadu:

N3: ,,szkota moja podstawowa to harcerstwo i szkota $rednia to harcerstwo, ale i w jed-
nej, i drugiej szkole bytam przewodniczacg samorzadu szkolnego (...) co$ tam zawsze organi-
zowalam co$ probowatam robic”.

N1: ,,zwiedzitam przez dziesi¢¢ lat blisko cata Polske, potem sama zreszta prowadzitam
obozy”.

N1: ,,bylam przewodniczaca klasy”.

Relacje z osobami znaczacymi — nauczycielami ,,mistrzami”. Wyniki wielu ba-
dan empirycznych, jak opracowania teoretyczne wyraznie wskazuja, iz postrzeganie
procesu ksztatcenia, stosunek do zdobywania wiedzy jest zaposredniczony przez relacje
z nauczycielami, wyktadowcami. R. Jucks, L. Pduler-Kuppinger (2017) na podstawie
zrealizowanych badan stawiajg teze, iz mozna dostrzec zwigzek pomigdzy pozytywnym
postrzeganiem przez jednostke osoby nauczyciela a pozytywnym stosunkiem do uczenia
si¢. Faktem jest, iz nauczyciele, a zwtaszcza ich zachowania dydaktyczne, wychowaw-
cze, odgrywaja istotng role w nabywaniu wiedzy przez uczniéw i pdzniejszym ksztatto-
waniu si¢ postawy wobec uczenia si¢ — w konsekwencji budzenia si¢ zainteresowania
naukg (Yun-Chen H., Shu-Hui L. 2016, Hardman J. 2016). Do podobnych wnioskow
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doszli R. Maulana, M. Opdenakker, R. Bosker (2016), ktorzy na podstawie zrealizowa-
nych przez siebie badan uznali, iz to, jak uczniowie postrzegaja srodowisko edukacyjne,
a zwlaszcza zachowania nauczycieli (ten czynnik postrzegany jest jako ochraniajacy
zainteresowanie i zaangazowanie w nauke ustawiczng) ma znaczenie dla ksztattowania
si¢ poziomu motywacji w catozyciowej edukacji.

Wybrane treSci badanych narracji wskazujg, iz kobiety, ktore odniosty sukces
zawodowy bardzo czesto nadaja wyjatkowe znaczenie relacjom, ktore tgczyly je
Z nauczycielami, wykladowcami. Jedna z badanych kobiet wyraza przekonanie, iz
podjeta decyzje o wyborze studidw na skutek sugestii nauczycielki (N7: ,,wybralam
sobie biologie, ale p6zniej moja wychowawczyni mowi: wiesz co, dla ciebie to chyba
bylyby dobre studia socjologiczne i rzeczywiscie w koncu ostatecznie ztozytam do-
kumenty na socjologi¢™). Inna kobieta, podejmujac decyzj¢ o dalszym toku ksztatce-
nia rdbwniez wzig¢ta pod uwageg oczekiwania swojego nauczyciela fizyki, mimo Ze osta-
tecznie wybrala odmienny kierunek ksztalcenia (N1: ,.generalnie konczytam klase
matematyczno-fizyczng (...), wigc generalnie do konca trzeciej klasy liceum sztam na
Politechnike, moj fizyk byt tego pewien”).

Jeden z fragmentoéw odkrywa przekonanie kolejnej narratorki o tym, iz wybor
prawa jako kierunku ksztalcenia jest konsekwencja zaangazowania jednej z nauczycie-
lek w realizacje zajec¢ z wiedzy o spoteczenstwie. Dzigki wzbogacaniu zaje¢ wyciecz-
kami, stymulowaniu do samodzielnego myslenia, do samorozwoju, nauczycielce uda-
to si¢ rozbudzi¢ zaciekawienie prawem, ktore ostatecznie przerodzilo si¢ w zaintere-
sowanie formujace dalszy tok Sciezki edukacyjno-zawodowej badanej. W kontekscie
catosci wypowiedzi wywnioskowaé mozna, iz uksztaltowana w okresie liceum zaan-
gazowana postawa wobec uczenia si¢, rozwijania si¢ utrzymata si¢ w zyciu narratorki
do chwili obecnej — taki sam wzor dziatania mozna dostrzec u innych badanych ko-
biet, ktére odniosty sukces zawodowy.

Dla przyktadu:

N4: ,,wydaje mi si¢ tutaj, ze pewng role tez na pewno odegrali nauczyciele, wydaje mi sig,
ze zwlaszcza ta nauczycielka od WOS-u, ktora wiasnie, no wlasnie, poprzez swoje lekcje jako$
zaszczepita mi taka, takie dgzenie do wiedzy (...), zeby nie poprzestawaé na tym, co jest juz
znane, ale zeby samemu t¢ wiedze skompletowac, jeszcze uzupehic, jako$§ poglebic¢ i to wiasnie
takie zainteresowanie prawem wiasnie wtedy si¢ u mnie pojawito i pdzniej si¢ poglebiato”.

W swoich narracjach badane zwracajg uwage na obecno$¢ ,,wspaniatych nauczy-
cieli” na ich $ciezce edukacyjnej wykazujacych zaangazowanie w proces nauczania,
majacych postawe prospoleczna. Z wypowiedzi narratorek wylania si¢ obraz nauczy-
cieli tolerancyjnych, kompetentnych, przyjaznych, otwartych na relacje z uczniem czy
studentem, ale jednocze$nie wymagajacych (badane nadaja pozytywne znaczenie
partnerskim relacjom z wyktadowcami, ktore jednak opieraja si¢ na poczuciu odpo-
wiedzialnosci 1 wysokich wymaganiach).

Dla przyktadu:

N3: ,,w poznym okresie szkoly podstawowe;j jak i liceum miatam co najmniej moge po-
wiedzie¢ trzy czwarte sktadu wspaniatych nauczycieli (...) i mog¢ powiedzie¢, ze zardwno
wychowawczyni moja (...) byla bardzo wymagajaca, ale jednoczesnie potrafita ksztaltowac
nas no zawsze w takim kierunku kierowania si¢ podstawowymi najwazniejszymi warto$cia-

’

mi...”.

EDUKACJA ustawiczna DOROSEYCH 4/2017 31



NS5: ,,od najmlodszych lat mnie tego zreszta uczono, ja mialtam zawsze wspaniatych wy-
chowawcow, to byli ludzie, ktorzy mieli postawe spotecznikowska”.

N6: ,,byli mentorami nie tylko zawodowymi, ale tez moralnymi”.

N7: ,ta socjologia si¢ chyba wyrdzniata na tle innych kierunkéw studiow (...) tam byta
nicbywala otwarto$¢, jesli idzie o kontakty kadry ze studentami, nasze relacje byty w duzym
stopniu partnerskie (...) i tez taka wolno$¢ taka otwarto$¢, co nie znaczy, ze wyktadowcy jakos
nas rozpieszczali, ze traktowali nas przyjaznie (...) tam do$¢ twardo nas traktowano”.

Badana nr 7 istotne znaczenie przypisuje relacji z nauczycielami w okresie Stu-
diéw, ktora oparta byla na partnerstwie. Na podstawie tego, iz akcentowata tego ro-
dzaju relacje na etapie studiow wyzszych mozna podejrzewacé, iz nauczyciele, ktorych
spotkata wczesniej wywierali na nig presj¢, wyznaczali ramy, ktorych nie chciata za-
akceptowac. Najprawdopodobniej narratorka podejmowata walke ze Srodowiskiem
szkolnym o przesunigcie granicy dla swojej swobody i niezaleznosci, za co spotykaty
ja negatywne konsekwencje, np. obnizona ocena ze sprawowania. Podobnych sytuacji
doswiadczyta inna z badanych kobiet (w jej przypadku $rodowisko szkolne rowniez
podjeto dziatania na rzecz ograniczania jej swobody w dziataniu i sankcjonowalo wy-
kazywanie inicjatywy, wyrazanie wtasnego zdania).

Dla przyktadu:

N7: ,,ja miewatam czesto konflikty z nauczycielami (...) mialam czwoérke ze sprawowa-
nia (...) zostalam zawieszona w prawach ucznia”.

N1: ,,miatam dostateczny ze sprawowania (...) nie akceptowali$my nauczycieli, metod
nauczania nauczycieli”.

Podsumowujac, opisujac relacje z nauczycielami, badane zwracajg uwage na ich
stymulujacy charakter (warto w tym miejscu odnies$¢ si¢ do uwag zawartych w opraco-
waniu L. Andre, E.M. van Vianen, T.D. Peetsm, 2017, ktorzy takze zwracaja uwagg na
istnienie zalezno$ci pomigdzy intensywnym stymulowaniem jednostki przez rodzicow,
nauczycieli @ wyzszym poziomem motywacji do podejmowania aktywnosci edukacyj-
nej, koncentracjg na nauce). Akcentujg kwesti¢ wymagan, jakie stawiali im nauczyciele,
ktore nie ograniczaly si¢ tylko do procesu dydaktycznego. Nauczyciele wzmacniali
u badanych motywacj¢ do nauki, stawiali wyzwania, uczyli pokonywania trudnosci.
W relacje, cho¢ niepozbawione konfliktow, wpisane jest partnerstwo, wzajemne zaufa-
nie, tolerancja i zyczliwos¢. Narratorki opisuja nauczycieli jako zaangazowanych
W proces nauczania, ale takze interesujgcych sie ich zyciem pozaszkolnym. Badane
gtownie w nieformalnych relacjach z nauczycielami uczyty si¢ funkcjonowania w gru-
pie, w spoleczenstwie.

Narratorki podkreslajg i nadaja pozytywne znaczenie takiej relacji z nauczycielami,
jaka znaty z domu rodzinnego. Akcentujg wigc jako istotne w relacjach z nauczycielami:
stawianie wymagan, swobode dzialania, ksztattowanie odpowiedzialno$ci za swoje de-
cyzje.

Okolicznosci wyboru kierunku studiow wyzszych — rekonstrukcja wezlow
struktur procesowych (odniesienie do teorii F. Schiitze). Analiza literatury wskazu-
je, iz proces przej$cia z poziomu szkoty $redniej do wyzszej to czas istotny biogra-
ficznie. Jest to czas, gdy w sprzyjajacych okoliczno$ciach u jednostki rozwija sie au-
tonomiczny rodzaj motywacji do podejmowania aktywnosci edukacyjnej, ktory moze
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utrzymac si¢ przez dhugi okres i sprzyjac uczestnictwu w edukacji ustawicznej na dal-
szych etapach rozwoju zawodowego (Kyndt E., Coertjens L., Daal T., Donche V.,
Gijbelts D., Petegem P., 2015).

W przebiegu $ciezek edukacyjnych badane wyraznie akcentuja progi przej$cia
pomiedzy poszczegbdlnymi szczeblami ksztatcenia. Najistotniejszy okazuje si¢ mo-
ment zwigzany z koniecznoscig wyboru kierunku studidow lub podjecia decyzji
0 dalszym toku ksztalcenia po ukonczeniu szkoly $redniej (wskazywa¢ na to moze
chociazby obecno$¢ obszernych fragmentow narracyjnych, argumentacyjnych po-
swieconych tejze tematyce w wielu narracjach).

Wydaje si¢, iz badanym kobietom trudno bylo podjac tak istotna decyzjg, jaka
jest wybor kierunku ksztatcenia. W zwiazku z powyzszym motywacj¢ do podjecia
studiow na okre$lonym kierunku mozna okresli¢ jako przypadkowa. Przypadkowos$¢
wyraza si¢ w tym, ze wybor kierunku studiow czesto nie byt efektem racjonalnej de-
cyzji, ale na przyktad sugestii kogo$ bliskiego: nauczyciela, przyjaciela, rodzica.

Dla przyktadu:

N7: ,,nie ukrywam, ze wybor studidow byt troche przypadkowy (...) wybor studiow socjo-
logii byt dosy¢ przypadkowy, poniewaz, jak mowitam, z prymusami to jest troche tak, ze moga
studiowa¢ wszystko (...) tak troche czasami czlowiek nie wie, co ma wybrac (...) wybralam
sobie biologie¢ (...) biochemig, ale pdzniej moja wychowawczyni mowi, wiesz co, dla ciebie to
chyba bylyby dobre studia socjologiczne i rzeczywiscie w koncu ostatecznie ztozytam doku-
menty na socjologi¢ (...) posztam tez troche¢ dlatego, ze tam moja przyjaciotka uznata, ze ze
tez bedzie studiowata socjologie”.

Na podstawie analizy narracji zrekonstruowa¢ mozna réwniez motywy typu ne-
gatywnego, np. podjecie studidéw na pedagogice z powodu niedostania si¢ na psycho-
logi¢ czy podjecie decyzji o studiach na kulturoznawstwie po zalamaniu si¢ instytu-
cjonalnego wzoru przebiegu® zakladajacego studia na medycynie (N6: ,,wybratam
sobie studia, ja miatam nawet epizod, ze zdawatam na t¢ medycyne tak jak wszyscy,
bo wydawato mi si¢, ze mam zobowigzania wobec rodzicow, ale to byta jakas§ porazka
i wszystko zaczgtam od poczatku, to znaczy nie matematyka, fizyka, chemia tylko
przedmioty humanistyczne, zupetnie inne podejscie, wybratam sobie kulturoznawstwo
(...), wystatam 4 aplikacje do 4 Uniwersytetow w Polsce z takim silnym postanowie-
niem, ze ktory pierwszy odpisze to tam jade, ja nie bytam wtedy w stanie ocenic¢ jaki$
r6znic”) lub studia na geografii po uprzedniej, zakonczonej porazka, probie dostania
si¢ na historig, a takze podjecie ksztatcenia w ,,...pomaturalnym studium zawodowym,
ktore no bylo zwigzane z budownictwem...” — N5).

W jednej z narracji zidentyfikowa¢ mozna motywacj¢ typu instrumentalno-
-poznawczego. Jedna z badanych kobiet w chwili, w ktorej musiata podja¢ decyzje
0 wyborze studiow miata uksztaltowane juz zainteresowania. Podejmujac studia,

Wzorce instytucjonalne przebiegu Zycia to sekwencje biograficzne, dla ktérych charakterystyczne jest
to, ze jednostka zorientowana jest na realizacj¢ normatywnych oczekiwan instytucjonalnych, a takze
spotecznych (na przyktad normy i oczekiwania szkoty, rodziny, grup rowiesniczych orientuja przebieg
zycia jednostki) (Prawda 1989, s. 84-86, Kazmierska 1996, s. 42—43, Rokuszewska-Pawetek 2002, Ja-
kob 2003, s. 118-119, Malec 2008, s. 114—117 i inni).
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chciata rozwija¢ si¢ w dziedzinach, ktore ja fascynowatly, ale jednoczesnie spetnic
oczekiwania rodziny — zwlaszcza ojca.

N3: ,,mdj ojciec zawsze mowil matematyka jest krolowa nauk, to ja przywigzywaltam do
tego wielka wage (...) [sekwencja, ktora moze wskazywaé na obecno$¢ instytucjonalnego
wzoru przebiegu w procesie podejmowania decyzji] moi rodzice ktadli wielki nacisk na nauke
jezyka niemieckiego i j¢zyka rosyjskiego, bo uwazali, ze trzeba zna¢ jezyki sasiadow, ja bytam
od najmtodszych lat uczona w domu tych jezykow (...) [kolejna sekwencja, ktora moze wska-
zywaé na obecnos$¢ instytucjonalnego wzoru przebiegu w procesie podejmowania decyzji], ja
Z wyboru wybratam ekonomig¢ i bardzo chciatam, poniewaz taczylam matematyke, znajomosé
jezykéw obeych i uwazatam, ze to daje t¢ mozliwo$¢”.

Ponizej zaprezentowane zostang okolicznosci wyboru studiow jako przyktady Sy-
tuacji trudnej. Postaram si¢ odtworzy¢ warunki, jakie temu wyborowi towarzyszyly.
Warunki ujete zostang z perspektywy opisu struktur procesowych. Jest to prawdopo-
dobny uktad struktur procesowych w momencie przetomowym dla biografii eduka-
cyjnych badanych kobiet, tj. w chwili koniecznosci podjecia decyzji o toku ksztatcenia
po ukonczeniu nauki w szkole $redniej.

W jednej z poddanych analizie narracji w sekwencjach biografii z tego okresu
tkwi najprawdopodobniej ,,wezel” struktur procesowych. Jako pierwszy dzigki aktyw-
no$ci wewnetrznej narratorki ztamat si¢ instytucjonalny wzor przebiegu. Badana stara-
fa si¢ speti¢ oczekiwania nauczyciela fizyki i by¢ konsekwentna w obliczu uprzednio
dokonanego wyboru profilu klasy (profil matematyczno-fizyczny).

N1: ,,generalnie do konca trzeciej klasy liceum sztam na Politechnike, moj fizyk byt tego
pewien, dopdki sie nie zastanowitam, to jest wlasnie ten element, kiedy ktos$, gdy mowie stop
na inne wplywy tak, ze kto§ powinien si¢ zastanowic, czego ja chcg, no tak, bo jak tu jestes, to
powinnas i$¢ na Politechnike, tylko Zze maszyny mnie w ogole nie interesowaty”.

Na skutek zadziatania czynnikow zewnetrznych, jak i refleksji, ztamat si¢ inten-
cjonalny plan dziatania badanej, narratorka nie dostala si¢ na wybrane przez siebie
studia, uzyskujgc zbyt matg liczbe punktow.

N1: ,,mnie interesujg ludzie (...), a zupehie nie interesujg mnie srubki, wykresy, maszy-
ny, (...) zdawalam na psychologi¢ i tutaj spotkat mnie pierwszy element, bylam podobnie jak
Anka piata czy szosta pod kreskg ,,.

W tym okresie swg obecnos$¢ zaznaczyt takze instytucjonalny wzor przebiegu,
ktory pomimo walki badanej przetrwal i ostatecznie przekut si¢ w biograficzny plan
dziatania (badana zostata pedagogiem, realizujac swa aktywno$¢ zawodows, naucza,
wychowuje, mimo ze zarzekata sig, iz nigdy nie zostanie nauczycielka).

N1: ,,moja mama byta nauczycielka (...) sobie przyrzekatam, ze nie bed¢ nauczycielka
(...) zarzekatam si¢ bardzo, ze w Zyciu nie zostang nauczycielka, tak jak moja mama, bo wie-
dziatam, czym to pachnie i oczywiscie pokretnie”.

N1: ,,musiata mie¢ plan na to, co robi¢ z trdjka dzieci, jak je wyksztatci¢ i w ogdle mieé¢
pomyst na ich wyksztatcenie”.

W zyciu innej badanej wybor kierunku studiéw najprawdopodobniej nie byt kwe-
stiag problematyczng. Narratorka od zawsze miala ,,zadatki na nauczycielke, uczyta
lalki miski i r6zne tam... dzieci na podworku i na pewno byt taki zadatek na nauczy-
ciela”, uprawiata gr¢ w kosza, wigc skonczyta Akademi¢ Wychowania Fizycznego
i zostala nauczycielkg w-fu.
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W jednej z narracji w omawianym okresie dostrzegam oddziatywanie dwoch in-
stytucjonalnych wzoréw przebiegu, ktore ostatecznie przekuty si¢ w biograficzny plan
dziatania®,

N3: ,,moj ojciec zawsze moéwil: matematyka jest krolowa nauk, to ja przywiazywatam do
tego wielkg wage” — w wypowiedzi zaznacza si¢ obecnos¢ instytucjonalnego wzoru przebiegu.

N3: ,,w okresie szkoly podstawowej chodzitam na prywatne lekcje jezyka niemieckiego,
zwlaszcza pozniej angielskiego, takze kwestia jezykow obcych i czytanie ksigzek najbardziej
mnie ksztattowaly...”— w wypowiedzi zaznacza si¢ obecno$¢ instytucjonalnego wzoru prze-
biegu.

N3: ,,wybratam ekonomig¢ i bardzo chciatam, poniewaz tgczylam matematyke, znajomosé
jezykow obcych i uwazatam, ze to daje t¢ mozliwos¢e”.

Pozniej badana zwigzata swoje zycie zawodowe z ekonomig i stosunkami mig-
dzynarodowymi.

W zyciu jednej z badanych kobiet wybodr studiéw byt kwestig przypadku. Badana
podjeta co najmniej 3 rézne plany dziatania, ktére najprawdopodobniej wigzaty si¢
Z obecnos$cig struktury instytucjonalnego wzoru przebiegu (Narratorka podejmujac
decyzje o podjgciu ksztatcenia na uczelni wyzszej na jakimkolwiek kierunku studiow
odczuwatla potrzebe spetnienia oczekiwan rodziny).

N4: ,stwierdzitam, ze chyba bede startowacé na prawo (...) i jeszcze zdawatam na mig-
dzynarodowe stosunki polityczne i filologi¢ angielska”.

W przypadku kolejnej narracji po zalamaniu si¢ instytucjonalnego wzoru prze-
biegu badana podj¢ta biograficzny plan dziatania.

N6: ,,wybralam sobie studia ja miatam nawet epizod,

ze zdawalam na t¢ medycyne tak jak wszyscy, bo wy-

dawato mi si¢, ze mam zobowigzania wobec rodzicow  Instytucjonalny wzor przebiegu
1 wszystko zaczetam od poczatku (...) zupelie inne Plan dziatania

podejscie — wybratam sobie kulturoznawstwo”

W przypadku innej z badanych kobiet wybdr kierunku studiow byt takze kwestia
przypadku, najprawdopodobniej decyzja w tym zakresie zapadia na skutek sugestii
,,Zhaczacego innego”. Nastepnie stata si¢ podstawg dla ukonstytuowania si¢ biogra-
ficznego planu dziatania (,,moja wychowawczyni mowi dla ciebie to bylyby dobre
studia socjologiczne i rzeczywiscie w koncu ztozytam dokumenty na socjologie”.

W przypadku jednej z narracji mozna takze dostrzec obecnos¢ instytucjonalnego
wzoru przebiegu zycia (,,zostatam skierowana... mnie skierowano na ekonomig™).

Konczac omowienie przetomowego okresu w zyciu badanych kobiet, warto zasy-
gnalizowa¢, iz mocno akcentowanymi w narracjach sekwencjami sg te, ktore przywo-
hijg sytuacje egzamindéw (w tym egzaminu wstepnego na studia). Kilka narratorek

Biograficzne plany/schematy dzialania 10 struktura odzwierciedlajaca projekt biograficzny jednostki. Projekt
ten moze by¢ mniej lub bardziej sprecyzowany. Charakterystyczne jest jednak to, ze jednostka podejmuje
dziatanie, ktore wczesniej zaplanowata. Moze rowniez zdarzyc sig, ze to zewnetrzne okolicznosci wymuszaja
na niej podjecie nowej aktywnosci, poprzez co jednostka dokonuje zmian w swoim dotychczasowym zyciu.
Czesto w sposob nieintencjonalny. Istotne jest, iz jednostka nie dziata pod wpltywem przymusu, ale wybiera
kierunek dziatania. Biograficzny plan dziatania wiaze si¢ z realizacjg zamierzen. Specyficznym rodzajem
schematu biograficznego jest ,,zamiar sprobowania czego$ od nowa” (Prawda 1989, s. 86).
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niezwykle detalicznie omawia przebieg egzaminow czy toku studiow. Przyrost aktyw-
nosci narracyjnej wlasnie w tym miejscu $wiadczy¢ moze o tym, ze byt to dla narrato-
rek istotny moment.

Dla przyktadu:

N6: ,,bylo cos, co zadecydowato o tym wszystkim (...), ja mam wrazenie, Ze s3 pewne
rzeczy, ktore ida poza nami, my nie mamy na nie wptywu, bo na egzaminie dostatam jakie$
tam liczne pytania (...) biezaca wiedza miala takie znaczenie, bym powiedziata czy kto§ w
ogole jest w stanie co$ wchtongé w siebie (...) i mi zadat pan profesor tworca tego kierunku
pytanie (...) prosze poda¢ gatunki i rodzaje literackie, no to méwig liryka, epika, dramat (...),
aa reportaz czy to jest gatunek stary czy nowy, na co ja mowi¢ stary stary? no a jaki zna pani
stary reportaz, a ja odpowiedzialam Dekameron a on powiedziat dzigkuj¢ tak”.

W powyzej zamieszczonym fragmencie badana przywoluje sytuacje egzaminu
wstepnego na studia. Ton wypowiedzi wskazuje, iz towarzyszyty jej wtedy silne emo-
cje. Badana wierzy nawet w obecno$¢ sit nadprzyrodzonych, ktore wedlug niej zde-
terminowaly przebieg sytuacji egzaminacyjne;.

Zakonczenie. Podsumowujgc, w niniejszym tekscie scharakteryzowatam, odno-
szac si¢ do zgromadzonego materialu empirycznego, wybrane czynniki, ktore poten-
cjalnie moga mie¢ wplyw na przebieg sciezek edukacyjnych kobiet, ktore odniosty
sukces zawodowy — i najprawdopodobniej przyczynity si¢ do uksztattowania aktywnej
postawy wobec wilasnych potrzeb edukacyjnych, w konsekwencji pozytywnego sto-
sunku do podejmowania aktywno$ci zwigzanej z ustawiczng edukacja zawodowa.
Rozwazania w niniejszym tek$cie skoncentrowaty si¢ gtownie na dwoch najistotniej-
szych, zdaniem autorki, typach do$wiadczen zwigzanych z przebiegiem procesu
ksztatcenia: doswiadczenia z okresu przejécia z poziomu szkoty $redniej do wyzszej
oraz doswiadczenia zwigzane z relacjami z nauczycielami. Podjgta w artykule tematy-
ka i problemy zaprezentowane zostaly w takim zakresie, w jakim umozliwit to zgro-
madzony material empiryczny o charakterze jakosciowym. Mysle, iz w Polsce jest to
obszar jeszcze nieeksplorowany badawczo w szerokim zakresie. Jestem jednak prze-
konana o kluczowej roli doswiadczen z wczesnych etapdw ksztalcenia dla ksztalttowa-
nia si¢ aktywnej postawy edukacyjnej czlowieka i sadze, iz warto poddaé ten obszar
szeroko zakrojonym badaniom naukowym z wykorzystaniem roznych metod i technik.
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