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Abstract. We keep dreaming about the school of 21st century, which would meet parents and
children present needs and expectations, as well as would be in accordance with vision of edu-
cation policy. Can fully digitalised school fulfill everybody's expectations? Use of the new
technology in modern school became necessity. Opening for digital tools is very important for
education improvement. This kind of education is more interesting and fruitful, and above all
brings more advantages for students. It also causes some threats. All benefits and loses, expec-
tations and threats need to be reconciled by forming school of sustianable development. That
school will maintain what is the best from traditional model and will be improved with new
possibilities which digital technology brings.

Wprowadzenie. Dobra szkota. We wspotczesnym pismiennictwie czesto poja-
wia si¢ pojecie dobrej szkoly. Jeden z ostatnich dokumentow MEN nosi tytul Dobra
szkota. Reforma edukacji. Najwazniejsze zmiany. Pytania i odpowiedzi. Jak wskazuje
tytut, rzecz dotyczy wprowadzanej od 2017 roku reformy systemu edukacji. W przy-
wotywanym dokumencie czytamy: ,,polska szkola ma by¢ dobra dla kazdego ucznia,
niezaleznie od statusu materialnego jego rodzicéw i miejsca zamieszkania. To ma by¢
szkota na miare¢ XXI wieku. (...) Chcemy, aby dla ucznia konczacego szkole warto-
$cig byl jezyk ojczysty i kultura — z catym jej historycznym dziedzictwem. W nowej
szkole polozymy nacisk na nauke jezykoéw obcych, znajomo$¢ technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych i matematyki. To jedne z najwazniejszych kompetencji”'.
Cz. Banach i A. Rajkiewicz szkot¢ rozwinigta cywilizacyjnie widza tak: ,.to ta, ktora
nadgza za rozwojem mediow, komputeryzacjg i internetyzacja ksztalcenia; przygoto-
wuje uczniow do zdobywania informacji z réznych zrodel, racjonalnego korzystania
Z nich oraz przeksztatcania w wiedze¢ i madros¢; przeciwdziata zagrozeniom ze strony
technologii informacyjnej, obnizeniu si¢ poziomu intelektualnego spoteczenstwa,
ekonomicznemu encyklopedyzmowi i rosngcemu stresowi wynikajacemu z nadmiaru

"MEN, Dobra szkola. Reforma edukacji. Najwazniejsze zmiany. Pytania i odpowiedzi.
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bodzcow”?. Z kolei K. Denek pyta: ,,Czy szkola jutra jest ta, ktora koncentruje si¢ na

ksztalceniu najlepszych, czy ktadzie nacisk na podnoszenie poziomu uczniéw $red-
nich? Czy ma ona przekazywac abstrakcyjng wiedze, czy tez konkretne umiejetnosci,
przydatne w codziennym zyciu? Warto tez pytaé, czy »lepsza« szkota to taka, ktora
doskonale trafia w zaméwienie rynkowe i produkcj¢ pozadanych specjalistow, a nie
bezrobotnych? Moze jest nia szkota, ktora swa misj¢ widzi w przekazywaniu uczniom
pewnego kodu kulturowego? (...) czy dobra szkota to taka, ktora redukuje stres i czyni
wszystko, zeby uczen widziat w niej instytucje przyjazna i sympatyczna?”’. Wszyst-
kie z postawionych pytan i sagdow majg swoj gleboki sens, ale jednoczesnie uswiada-
miajg koniecznos¢ systemowego rozwigzania istniejacych probleméw edukacji. Doty-
czy to w takim samym stopniu wszystkich szczebli ksztalcenia.

Cyfrowa dydaktyka. Wydaje si¢, ze nie ma dobrej odpowiedzi na stawiane py-
tania. Wazna jest tradycja, ale rownie wazna jest terazniejszos¢, bo przeciez w niej
zyjemy, uczymy si¢, pracujemy. Na sprawnos¢, z jaka bedziemy funkcjonowali sktada
si¢ wiele czynnikow i to takich, ktore trudno uzna¢ za roztaczne. Jako pierwszy czyn-
nik wymienmy $rodowisko rodzinne. W nim czlowiek rozpoczyna zycie, stawia
pierwsze kroki, wymawia pierwsze stowa i czerpie wzorce zachowan, ktore nastepnie
przenosi do wlasnego zycia. To szczegolne srodowisko. W nim ksztattuje si¢ stosunek
do $wiata zewnetrznego i $wiadomo$¢ potrzeby uczenia si¢. To w rodzinie zapadaja
kluczowe decyzje dotyczace wyboru szkoly, skierowania dziecka na dodatkowe zaje-
cia pozalekcyjne, pielegnowania i wzmacniania zdolno$ci i talentow. Wyliczajac te
komponenty, chcemy skierowa¢ uwage na fakt, ze pozytywne (niestety czasem row-
niez inegatywne) nastawienie poznawcze dziecka jest ksztalttowane w $rodowisku
rodzinnym. Szkota natomiast winna zadba¢ o to, by to pozytywne nastawienie
wzmacnia¢ 1 rozwija¢ w dziecku, dostarcza¢ pozytywnych przezy¢, przygotowywac
do przysziego zycia, w Swiecie ktorego nikt przeciez nie zna, ani nie wie, jakim ono
bedzie w rzeczywisto$ci. Warto tez zwroci¢ uwage na inny aspekt, ktdry nie wszyscy
chcg dostrzegaé. Szkola jest ,,zaktadem pracy” nie tylko dla pracujacych w niej nau-
czycieli, ale takze uczniow. Nauka jest cigzkg intelektualng praca, ktora wymaga po-
Swiecenia, wysitku i zaangazowania z obu stron, nauczajacych i uczacych sie. To nie
0znacza i nie powinno oznacza¢ celowego fundowania mlodziezy traumatycznych
przezy¢ szkolnych, ale doskonale wiemy, ze wyeliminowanie stresu na jakimkolwiek
etapie zycia czlowieka nie jest mozliwe. Jakkolwiek by do sprawy podchodzié, stres
byl, jest i bedzie komponentem ludzkiego trwania, a szkota, wychowujac i przygoto-
wujac do przyszlego zycia, powinna takze skupi¢ swoja uwage na umiejetnosciach
radzenia sobie z tym negatywnym zjawiskiem.

Marzymy o szkole XXI wieku, ktora odpowiadataby aktualnym potrzebom
i oczekiwaniom rodzicoéw, dzieci, ale takze byla zgodna z wizjg polityki oSwiatowej

2 Cz. Banach, A. Rajkiewicz, Najpilniejsze problemy do rozwiqzania w systemie edukacji w latach

2004-2015, ,Nowa Szkota”, nr 1/2004.
> K. Denek, W strone szkoly jutra, ,,Neodidagmata”, nr 27/28, UAM, Poznan 2005.
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panstwa. Czy szkota w peli zinformatyzowana jest ta, ktéra moze spetni¢ oczekiwa-
nia wszystkich zainteresowanych?

,»Co jaki$ czas pojawiaja si¢ projekty majace na celu zwigkszenie udziatu $rod-
kow informatycznych w procesach ksztatcenia. Jednym z ostatnich jest Cyfrowa szko-
ta wpisujacy si¢ w realizacj¢ §wiatowych programéw OLCP (ang. One Laptop Per
Child)*. Projekt Cyfiowej szkoly — byt realizowany w 399 placowkach w latach
2012/2013. W raporcie ewaluacyjnym przygotowanym przez IBE (Instytut Badan
Edukacyjnych) w konkluzji raportu mozemy przeczytaé: ,,(...) w omoéwionych w ni-
niejszym opracowaniu analizach nie zaobserwowano zadnego wplywu na wyniki
sprawdzianu szostoklasisty z 2014 roku. Prowadzi to do wniosku, Ze raczej nie nalezy
si¢ spodziewaé, by wdrazane w przyszitosci w Polsce programy 1:1, stanowigce kon-
tynuacje »Cyfrowej szkoty«, w znaczacy sposob oddziatywaty na wyniki egzaminéw
zewngtrznych — przynajmniej w perspektywie kilkunastu miesiecy, bo taka zostala
uwzgledniona w trzech wymienionych badaniach™®. W cytowanym raporcie mozemy
rowniez odnalez¢ informacje na temat analogicznego programu prowadzonego w kra-
jach Ameryki Lacinskiej — tam réwniez nie zaobserwowano oczekiwanych zmian.
W ,,ewaluacjach programéw 1:1 stwierdzono ze nie przektadajg si¢ one na wyniki
uczniow w egzaminach z jezyka urzedowego i z matematyki”®. W blizszych nam tery-
torialnie i kulturowo Niemczech ,,badania dotyczace wykorzystania komputerow pod-
czas zaje¢ szkolnych, tak samo jak badania miedzynarodowe’, wykazaly, ze kompute-
ry w szkole nie poprawiaja ani procesu uczenia, ani wynikow szkolnych®. Zatem,
doswiadczenia nie tylko Cyfrowej szkoly, ale rowniez inne potwierdzajg brak pozy-
tywnego wplywu technologii informacyjnych na procesy uczenia si¢ i nauczania.
Z drugiej jednak strony jest szereg oczekiwan zwigzanych z informatyzacja szkoty,
wspomaganiem zaje¢ przy uzyciu technologii informatycznych. Nalezy pami¢tac, ze
wspieraja one aktywng nauke, pozwalaja na zdalng komunikacje pomigdzy nauczycie-
lem, uczniami i rodzicami, udostgpniajg szybko informacje. Badania prowadzone
przez organizacj¢ Nesta w Wielkiej Brytanii potwierdzaja fakt, iz nie technologia ma
wplyw na samodzielne uczenie sie, ale zalezy to od sposobu, w jaki sa one uzywane’.
Nalezy pami¢ta¢ miedzy innymi o takich zagrozeniach jak: cyberprzemoc, hakowanie,
dane osobowe, dostep do nielegalnych materiatéw i rozrywki. Niektore zastosowania

* A. Piecuch, Dokqd zmierza cyfrowa edukacja, [w:] ,Edukacja — Technika — Informatyka”,

nr 3(13)2015, red. W. Walat, W. Lib, s. 81-88, Wyd. UR, Rzeszow 2015.

P. Penszko, P. Zielonka, Analiza wplywu programu ,,cyfrowa szkota” na wyniki sprawdzianu szosto-

klasisty, IBE, Warszawa 2015.

S Ibidem.

Mowa o pracy przegladowej opublikowanej na tamach »Science« w 2012 roku na temat elektronicz-

nych podrecznikéw. Pokazuje ona, ze sukces edukacyjny jest tym mniejszy, im bardziej podreczniki

wykorzystuja mozliwosci, jakie daje cyfryzacja: filmy, linki (zamiast zdj¢¢ 1 bibliografii) kusza, by

w nie klikna¢, odwracaja uwagg, od czytania i pogarszaja efekty uczenia si¢ tym bardziej, im »lepiej«

sa zrobione” — za: M. Spitzer, Cyberchoroby. ...

Za: M. Spitzer, Cyberchoroby. Jak cyfrowe zZycie rujnuje nasze zdrowie, Dobra Literatura, Shupsk

2016.

® R. Luckin, B. Bligh, A. Manches, S. Ainsworth, C. Crook, R. Noss, Decoding Learning: The Proof,
Promise and Potential of Digital Education. London: Nesta 2012. www.nesta.org.uk/library
/documents/DecodinglearningReport_v12.pdf.
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technologii moga by¢ szkodliwe. Prowadza na przyktad do niewlasciwej postawy czy
zmeczenia oczu .

Konkludujac, mozna odwota¢ si¢ do efektu sw. Mateusza — okreslenia zapropo-
nowanego przez R.K. Mertona. Efekt opiera si¢ na ,ewangelicznej przypowiesci
0 talentach — ktéra tu pominiemy, przywotujac jedynie ptynaca z niej konkluzje: Kaz-
demu bowiem, kto ma, bedzie dodane tak, ze nadmiar mie¢ begdzie. Temu za$, kto nie
ma, zabiorag nawet to, co ma (Mateusz 25, 29-30). Efekt Sw. Mateusza oznacza, ze
wplyw TI na intelektualne funkcjonowanie czlowieka zalezy gldwnie od racjonalnosci
wykorzystania narzedzi, a w przypadku dzieci — takze od kapitatu kulturowego rodzi-
cow. Osoby intelektualnie bogatsze, a wiec dysponujace wigksza wiedza, potrafia
lepiej wykorzysta¢ dostepne im zasoby informacyjne i wzbogaca si¢ intelektualnie,
podczas gdy osoby intelektualnie ubogie, a wigc o mniejszym zasobie wiedzy, czg¢sto
ograniczaja si¢ do wykonywania prymitywnych operacji kopiuj-wklej, co powoduje
ich dalsze intelektualne zubozenie, a narzgdzia TI posrednio przyczyniaja si¢ do inte-
lektualnej degradacji cztowieka. Wystepuje tu zatem swoiste sprz¢zenie zwrotne do-
datnie powodujace, ze korzystanie z narzedzi TI nie wykazuje ze swej natury dziatania
stabilizujacego i wyrownujacego szanse edukacyjne, a wprost przeciwnie — mamy do
czynienia z poglebiajacymi si¢ podziatami”''. D.M. Wegner i A.F. Ward dopowiadaja
,Era informacji stworzyla generacje¢ ludzi, ktorzy sadza, ze wiedza wigcej niz kiedy-
kolwiek — gdy tymczasem ich zasoby umystowe kurcza si¢ w miare, jak wzrasta ich

.. . 12
uzaleznienie od Internetu” -,

Uczenie si¢ i nauczanie to proces. Przypomnijmy jak Nowy sfownik pedago-
giczny ujmuje proces dydaktyczny: ,ciag systematycznych czynno$ci nauczycieli
i ucznidow umozliwiajacych uczniom opanowanie wiedzy o $wiecie, wyrabianie
sprawno$ci w jej stosowaniu, rozwijanie zdolnosci i zainteresowan, ksztattowanie
przekonan i postaw. Mowiac o procesie dydaktycznym, mamy na mysli zarowno pro-
ces nauczania, jak i proces uczenia sig¢, przy czym uczenie si¢ jest tu sprawa najwaz-
niejsza, gdyz o procesie dydaktycznym decyduje jako$é samego uczenia sie”".

W mysl przytoczonej definicji za paradygmat nalezy uzna¢ cigg nastgpujacych
zdarzen:

cele — tresci — zasady — metody — $rodki — formy organizacyjne

Ten wypracowany przez dziesigciolecia model sprawdzat si¢ i nadal ma prawo
bytu w procesie dydaktycznym. Wiaczenie technologii informacyjno-komunikacyj-
nych (TIK) w 6w proces musi mie¢ jednak sens polegajacy na ocenie przewidywane-

Digital technologies in the classroom EDUCATION BRIEF 5 http://www.cambridgeinternational.org
/images/271191-digital-technologies-in-the-classroom.pdf.

J. Morbitzer, Sposoby uczenia si¢ 0sob urodzonych po 1990 r. Ekspertyza dotyczqca zmian w sposobie
uczenia si¢ 0sob urodzonych po 1990 r. (pokolenie C, pokolenie homo mediens), z uwzglednieniem re-
komendacji dotyczqcych dostosowania metod i tresci nauczania, w szczegolnosci e-podrecznikow, do
potrzeb i sposobu uczenia sie wspolczesnych uczniow oraz wyzwan wynikajqcych z rozwoju technolo-
gii informacyjnych, ORE, Warszawa 2014.

2 DM. Wegner, A.F. Ward, Jak Google zmienia nasz mozg, [w:] ,, Swiat Nauki”, nr 1(269)/2014.

3 W. Okofi, Nowy stownik pedagogiczny, Zak, Warszawa 2004.
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go stopnia efektywnosci. Jesli w realizacji konkretnych jednostek metodycznych lub
lekcyjnych wspomaganych narzedziami TIK nie jest spodziewany wyrazny przyrost
wiedzy i umieje¢tnosci u ucznidow/studentow, to jego wprowadzanie jest niecelowe.
Jest jeszcze przynajmniej jeden aspekt, ktory nalezy bra¢ pod uwage. Wykorzystanie
technologii informacyjnych nie moze prowadzi¢ do stanu komfortu bezmysinosci
U uczacych si¢. Innymi stowy efektywnos$¢ uczenia si¢ i trwato$¢ wiedzy jest funkcja
wysitku intelektualnego ze strony podmiotu uczacego si¢, a najnowszym technolo-
giom nie powinno przypisywac si¢ roli lejka norymberskiego.

Zwolennicy przebudowy szkoty zwykli przytacza¢ argumenty przemawiajgce za
odejsciem od istniejacego modelu, bowiem, jak twierdza: wszystkich uczy si¢ tego
samego, nie uwzglednia si¢ osobistych potrzeb i preferencji ucznia, jego zaintereso-
wan, zdolnosci, a nadto wiedza jest niedostosowana do wspotczesnego rynku pracy.
S. Dylak twierdzi: ,,jestem bliski przekonania, ze powaznym udzialowcem decydowa-
nia o tym, czego nauczaé, powinni by¢ uczniowie. Ilo$¢ informacji zmusza nas, a ra-
czej tych wszystkich, ktorzy decydujg o doborze materialu nauczania, do dokonywa-
nia trafnych edukacyjnie wyboréw informacji potrzebnych uczniowi, ale i atrakcyj-
nych dla niego, wymagajacych trudu w opanowaniu, ale i mozliwych do wykonania,
potrzebnych do zrozumienia okreslonego problemu, ale niewypehiajacych mozgu po
brzegi. Zaktadam, ze udziat ucznidéw w wyborze informacji/materiatu nauczania po-
przedzony bylby ich refleksjg nad wtasng wiedzg uprzednia, zainteresowaniami oraz
poznawczymi preferencjami”'*.

W kazdym z tych argumentow tkwi ziarno prawdy, niemniej jednak wydaje sie,
ze problem widziany jest z perspektywy pojedynczego podmiotu uczestniczacego
W procesie edukacyjnym. Spoleczenstwo rozwija si¢ dzigki temu, ze kazde pokolenie
we wlasng terazniejszo$¢ wnosi co§ nowego, uzupetniajgc w ten sposob dorobek
przemijajacego pokolenia. A. Asnyk w wierszu Do milodych tak to ujal: ,,Ale nie
depczcie przesztosci oltarzy, Cho¢ macie sami doskonalsze wznie$¢; Na nich sig jesz-
cze $wigty ogien zarzy, | mito$¢ ludzka stoi tam na strazy, I wy winniscie im cze$c¢!”.

Tytutowy proces dydaktyczny zasadza si¢ na racjonalnym procesie dochodzenia
do wiedzy. Czy stuszne jest, aby uczen student okreslat cele w zinstytucjonalizowa-
nych formach ksztalcenia? — nie majac do tego ani wystarczajacej wiedzy ani do-
$wiadczenia, a nierzadko nie zdajgc sobie nawet sprawy z istnienia majacych miejsce
w rzeczywisto$ci probleméw. Uzgadniaé co najwyzej mozna stopien rozszerzenia
informacji ponad przewidziany kanon. W praktyce to doro$li — nauczyciele biora od-
powiedzialno$¢ za wzrastanie nowego pokolenia, dostarczajgc odpowiednich informa-
cji zgodnie z regutami dydaktyki. To nic innego, jak wypracowanie w procesie dy-
daktycznym w podmiocie edukacji kapitatu poczatkowego, na ktorego fundamencie
mozliwy bedzie dalszy rozwdj jednostki. Istniejacy zasob tego kapitatu daje przybli-
zony obraz $wiata, przez co pozwala podja¢ samodzielng decyzj¢ co do dalszej sciezki
indywidualnego rozwoju. Szkota natomiast jest miejscem, w ktorym mozna potwier-
dzi¢ wlasne predyspozycje (zdolnosci). Zinstytucjonalizowana forma nauki jest ze

" S. Dylak, Przedmowa, [w:] Strategia ksztalcenia wyprzedzajgcego, S. Dylak (red.), Wyd. Ogélnopol-
ska Fundacja Edukacji Komputerowej, Poznan 2013.
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spotecznego punktu widzenia najsprawiedliwszym rozwiazaniem. Kazdemu daje roéw-
ne szanse, kazdemu dostarcza tych samych informacji, wszystkich traktuje réwno, ale
od samego poczatku ksztalcenia wiedza pozostaje indywidualng sprawa kazdego'”.
Wszyscy na swoj wilasny i niepowtarzalny sposéb z dostarczonych informacji buduja
indywidualne zasoby wiedzy. Zasady funkcjonowania szkoly we wspdlczesnym
ksztalcie, tak poddawane krytyce, w rzeczywistosci tworzg takze system wychowania
i przygotowuja do przysztego zycia, obowigzkowosci, systematycznosci, odpowie-
dzialnosci, a takze poszanowanie okreslonego rodzaju regut — to elementy wychowa-
nia, ale rowniez komponenty przysztego funkcjonowania spolecznego. Swiat teraz-
niejszy to relacje rzadzacy-rzadzeni, nauczyciele-uczniowie, lekarze—pacjenci, praco-
dawcy—pracownicy itd. Raczej mato ryzykowne jest stwierdzenie, ze w przysztych
pokoleniach wystepowaé bedg identyczne relacje. Powodow jest co najmniej kilka,
beda: zapobiega¢ chaosowi, porzadkowaé stan spoteczny, narzuca¢ pewne ramy po-
stepowania, ktore zgodne sa z powszechnie akceptowalnymi normami.

Na pewnym etapie zycia kazdy bierze odpowiedzialno$¢ za wlasny rozwdj i po-
daza indywidualng $ciezkg rozwoju. Czasem tym etapem jest ukonczenie szkoty gim-
nazjalnej (jeszcze), wkrotce takze szkoty podstawowej, ale dla wigkszosci tym czasem
jest uzyskanie $wiadectwa dojrzatosci. To w tym wlasnie czasie zapadaja decyzje
rzutujagce na cate przyszite zycie. Wyposazeni w indywidualny kapitat poczatkowy,
wiasne doswiadczenia dokonujemy wyboru zgodnie z tym, co nas interesuje, co spra-
wia nam rados$¢, co chcieliby$my robi¢, pracujac juz zawodowo. Mimo wielu rozbiez-
nych zdan co do ksztattu szkoty XXI wieku, trudno doszukac¢ si¢ w niej destrukcyjne-
go dziatania na rzecz ucznia. Szkota nie ogranicza ucznia w rozwijaniu wlasnych ta-
lentdow 1 zainteresowan, ale, jak juz wspomniano, wszystkim daje na starcie roéwne
szanse. Warto moze w tym miejscu odnie$¢ si¢ w ogole do systemu edukacji, ktory
uwiklany jest w gaszczu przepiséw krajowych i unijnych. Jezeli postuluje si¢ wieksza
swobode w nauczaniu, to jak wytlumaczy¢ istnienie: r6znego rodzaju komorek ds.
jakosci ksztatcenia, Europejskich Ram Kwalifikacji, Krajowych Ram Kwalifikacji,
kompetencji kluczowych itp.? Oczekujemy z jednej strony wickszej swobody,
azinnej bezwzglednie dopasowujemy system ksztalcenia do wyznaczonych norm
I przepisow. Juz przy starcie do kazdego ucznia/studenta ,,przymierzamy” garnitur
kompetencji, zaktadajac z gory, jakim ma by¢ po zakonczeniu konkretnego szczebla
swojej edukacyjnej kariery.

Pulapka szklanego klosza. Dynamika, z jaka toczy si¢ zycie §wiata, byla powo-
dem tego, ze niemal wszystko, czym cztowiek si¢ zajmuje jest wiaczone do globalnej
sieci komputerowej. W niej sg banki, zaktady przemystowe, szpitale, systemy dowo-
dzenia, inteligentne budynki, szkoty, urzedy itd. Z jednej strony w bardzo latwy
i szybki sposob powierzylismy komputerom i sieciom komputerowym nasza codzien-
no$¢, z drugiej za§ w rzeczywistosci nie ma i nie bylto alternatywny, jesli chce sig do-
rownaé kroku krajom rozwinigtym. W tym kontekscie banalne jest stwierdzenie, ze

"5 Nie mozna przekazaé wiedzy, mozna natomiast przekaza¢ informacje. Wiedza jest immanentng cecha
kazdego cztowieka.
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kazda z tych wymienionych i niewymienionych jednostek moze sta¢ si¢ celem cybera-
taku. Jest az nadto dowodow na to, ze tak faktycznie si¢ dzieje. Nie do rzadkosci nale-
zy sparalizowanie produkcji w zakladach przemystowych, ktore potrafi trwa¢ nawet
kilka dni (do czego oficjalnie nikt nie chce si¢ przyzna¢). Naiwnos$cia byloby sadzié,
ze zgromadzone zasoby edukacyjne obronig sie przed tego rodzaju zagrozeniami, sko-
ro nie potrafig tego zrobi¢ czasem nawet bardzo wazne instytucje panstwowe. Dopoki
wszystko funkcjonuje bez wigkszych zaktocen, zyjemy w poczuciu bezpieczenstwa,
jak pod szklanym kloszem, do ktérego wnetrza wszystko bez zaklocen dociera
i zktorego wszystko wida¢ na zewnagtrz. W tabeli 1 pokazano skale zgloszonych
w Polsce incydentow i obstuzonych nieautomatycznie przez CERT (ang. Computer
Emergency Response Team)'®.

Tabela 1. Incydenty obsluzone przez CERT Polska wedlug typow w 2016 roku®’

Rodzaj zgloszenia Liczba zgloszen Udzial procentowy

Obrazliwe i nielegalne tresci 237 12,31
Spam 223 11,58
Dyskredytacja, obrazanie 0 0
Pornografia dzieci¢ca, przemoc 8 0,42
Niesklasyfikowane 6 0,31
Ztos$liwe oprogramowanie 211 10,96
Wirus 0 0
Robak sieciowy 2 0,1
Kon trojanski 8 0,42
Oprogramowanie szpiegowskie 0 0
Dialer 0 0
Niesklasyfikowane 201 10,44
Gromadzenie informacji 65 3,37
Skanowanie 51 2,65
Podstuch 0 0
Inzynieria spoteczna 3 0,16
Niesklasyfikowane 11 0,57
Proby wlaman 109 5,66
Wykorzystanie znanych luk systemowych 5 0,26
Préby nieuprawnionego logowania 3 0,16
Wykorzystanie nieznanych luk systemowych 0 0
Niesklasyfikowane 101 5,24
Wilamania 13 1,01
Wiamanie na konto uprzywilejowane 0 0
Wiamanie na konto zwykte 35 1,82
Wiamanie do aplikacji 3 0,16
Niesklasyfikowane 16 0,83
Dostgpnosé zasobéw 45 2,34
Atak blokujacy serwis (DoS) 3 0,16

16 Zesp6t CERT Polska dziata w strukturach NASK (Naukowej i Akademickiej Sieci Komputerowej) —
instytutu badawczego prowadzacego dziatalno$¢ naukows, krajowy rejestr domen.pl i dostarczajacego
zaawansowane ustugi teleinformatyczne. CERT Polska to pierwszy powstaly w Polsce zespdt reago-
wania na incydenty [Zrodto: https://www.cert.pl/o-nas/].

17" CERT, Krajobraz bezpieczenstwa polskiego Internetu 2016. Raport roczny z dziatalnosci CERT Polska.
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Rodzaj zgloszenia Liczba zgloszen Udzial procentowy
Rozproszony atak blokujacy serwis (DD oS) 30 1,56
Sabotaz komputerowy 2 0,1
Niesklasyfikowane 10 0,52
Atak na bezpieczenstwo informacji 45 2,34
Nieuprawniony dostep do informacji 6 0,31
Nieuprawniona zmiana informacji 1 0,05
Niesklasyfikowane 38 1,97
Oszustwa komputerowe 1069 55,5
Nieuprawnione wykorzystanie zasobow 2 0,1
Naruszenie praw autorskich 21 1,09
Kradziez tozsamo$ci, podszycie si¢ 1020 52,96
Niesklasyfikowane 26 1,35
Inne 91 4,72

Warto doda¢, ze w tabeli znajduja si¢ zgloszone incydenty, co nie odzwierciedla
faktycznej ich liczby. Internet zatem nie jest bezpiecznym azylem dla przechowywa-
nych w nim tresci, takze tych o charakterze edukacyjnym. Nie dopuszczamy do siebie
mysli, ze faktycznie korzystajac z zasoboéw sieciowych, odwolujemy si¢ do czegos, co
materialnie nie istnieje, jest wirtualne i ulotne. To ,,co8” w formie informacji istnieje
tylko wowczas, gdy spetnione sa okreslone i stabilne warunki: bez zarzutu funkcjonuje
zasilanie urzadzen, sie¢ komputerowa jest sprawna, posiada si¢ dostep do urzadzenia
cyfrowego i wreszcie jest nieograniczony terytorialnie dostep do tej sieci. Brak ktorego-
kolwiek z wymienionych komponentow powoduje odcigcie od zasobow sieciowych,
atym samym informacji. Sie¢ staje si¢ bezuzyteczna. Bezuzyteczne staja si¢ rowniez
kompetencje uzytkownika sprawnie do tej pory poruszajacego si¢ po zasobach sieci. Jak
w sytuacji tak skrajnej, ale nie niemozliwej, odpowiemy na pytanie: czy za czlowieka
inteligentnego bedzie si¢ uwazato tego, ktéry szybciej potrafi odszukaé co$ w sieci, czy
tego, ktory bedzie potrafit sobie poradzi¢ bez jej pomocy? Na to pytanie odpowiedziat
w swojej ksigzce M. Spitzer ,,(...) gruntownie rozprawiono si¢ z rozpowszechniong
opinia, ze szukanie informacji w Internecie jest nicomylna oznaka inteligencji. Wyglada
na to, ze jest dokladnie odwrotnie, Zze osoby wyksztalcone rzadziej musza korzysta¢
Z sieci, by rozwigza¢ problem”'®.

Postep jest nieodlacznym atrybutem kazdego spoleczenstwa i w kazdym czasie, ale
nigdy dotad nie byl tak gwaltowny, jak obecnie. Oblicze nowych technologii ma dwie
twarze, t¢ pozytywna i negatywna. J. Ellul ujat te kwestie nastepujaco: ,,1) Wszelki po-
step techniczny powoduje zaro6wno zyski, jak i straty; gdy co$ dodaje, to zawsze co$
ujmuje. 2) Wszelki postep techniczny stwarza wiecej problemdéw, anizeli rozwigzuje;
sktania nas do postrzegania tych problemow jako technicznych ze swej natury i popycha
do szukania rozwigzan technicznych. 3) Negatywne aspekty technicznych innowacji sa
nierozlacznie zwigzane z aspektami pozytywnymi. Naiwnoscia jest sad, ze technika jest
neutralna, iz moze by¢ uzywana dla dobrych albo dla ztych celow; w rzeczywistosci
dobre i zte konsekwencje sa rownoczesne i nicodtaczne. 4) Wszystkie wynalazki tech-

18 Za: M. Spitzer, Cyberchoroby. Jak cyfrowe zycie rujnuje nasze zdrowie, Dobra Literatura, Stupsk 2016.
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niczne maja nieprzewidywalne konsekwencje”'’. Wypowiedz Ellula jest tak samo waz-

na w kontekscie edukacji, a sprowadza¢ si¢ powinna do rozumnego wykorzystania no-
wych technologii w praktyce szkolnej. Zgadzamy si¢ wszyscy z faktem, ze proces dy-
daktyczny wspomagany multimediami jest atrakcyjniejszy od tradycyjnych zajeé szkol-
nych. W okreslonych warunkach i dla zlozonych zjawisk czy procesow moze by¢ tym
srodkiem, ktory pozwoli na ich zrozumienie. Atrakcyjnos¢ zaje¢ nie moze by¢ jedynym
argumentem przemawiajacym za tzw. ,,cyfrowa dydaktyka”, obecng zawsze i wszgdzie
na kazdym etapie ksztalcenia, tym bardziej ze do§wiadczenia migdzynarodowe i krajo-
we nie potwierdzajg skutecznosci nauczania wspomaganego TIK. ,,Tymczasem widocz-
na jest powszechna zacheta, naktanianie, wrecz instytucjonalne uczenie bezkrytycznego
korzystania z komputerow i sieci bez refleksji nad konsekwencjami czerpania czgsto
iluzorycznych korzysci z potaczonych ze soba komputerow”?.

Minat wystarczajaco dhugi czas, bo ponad 30-letni — by moc arbitralnie okresli¢
skutki zdrowotne dlugotrwatego uzytkowania komputerow. Zostaly one juz szeroko
opisane w literaturze. W wiekszo$ci nie uwzgledniajg one nowych urzadzen takich jak
smartfony. Od stosunkowo krotkiego czasu mowi si¢ takze o problematyce uzaleznien
behawioralnych od mediow cyfrowych, fobiach z nimi zwigzanych czy wrecz o nowych
rodzajach chorob cywilizacyjnych. W roku 2014 CBOS przeprowadzit badania wybra-
nych uzaleznien behawioralnych. W grupie badanych uzaleznien znalazly si¢ rowniez te
odnoszace si¢ do Internetu. Diagnozy dokonano, postugujgc sie testem Internet Addic-
tion Test (Young, 1998), na podstawie ktorego wyrdzniono wsrdd uzytkownikoéw Inter-
netu trzy nastepujace grupy:

e przecietni uzytkownicy Internetu;
e uzytkownicy majacy sporadycznie lub czg¢sto problemy z uzaleznieniem od Internetu;
o uzytkownicy majacy powazny problem z uzaleznieniem od Internetu”?.

W opublikowanym raporcie stwierdza si¢ ,,Zagrozeni uzaleznieniem od Internetu to
najczesciej badani ponizej 25 roku zycia, przy czym najbardziej zagrozeni sg niepelno-
letni. Wsrod najmtodszych badanych uzytkownikoéw Internetu, czyli osob w wieku 15—
—-17 lat, 6,2% w zastosowanym tescie (Internet Addiction Test) wykazuje zagrozenie
uzaleznieniem badz uzaleznienie od sieci, natomiast wsrod uzytkownikdéw z grupy wie-
kowej 18-24 lat zagrozonych uzaleznieniem jest 4,7%. Wsrod starszych internautow,
majacych 25 lub wigcej lat, prawdopodobienstwo bycia zagrozonym uzaleznieniem od
Sieci jest znacznie mnigjsze, a wsrod o0sob, ktore ukonczyty 65 rok zycia nie zostato ono
w 2014 roku w ogble stwierdzone”*. W przywolywanym raporcie nie znaleziono staty-
stycznie istotnych dowodoéw na szczegdlng podatnos¢ ktorejs z ptci na zagrozenie oraz
nie stwierdzono takich zaleznosci rowniez w podziale na miasto i wies. Dodajmy, ze

Za: T. Goban-Klas, Nadchodzqce spoteczenstwo medialne, [w:] ,,Chowanna”, t. 2 (29), US, Katowice
2007.

W. Gogotek, (Nie)Bezpieczny wymiar IT w edukacji, [wW:] Nowoczesne media w przestrzeniach eduka-
cyjnych, W. Czerski, R. Wawer (red.), UMCS, Lublin 2015.

CBOS, oszacowanie rozpowszechnienia wybranych uzaleznien behawioralnych oraz analiza korelacji
pomiedzy wystepowaniem uzaleznien behawioralnych a uzywaniem substancji psychoaktywnych, \ar-
szawa 2015.

* Ibidem.
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statystycznie $redni tygodniowy czas korzystania przez dzieci i mtodziez z Internetu
w wieku: ,(6-12) wynosi 11 godz., (13-15) lat — 17godz., (16-19) lat — 21 godz.”*.
Przyjmujac skrajnie niekorzystne zalozenie zupelie nowej rzeczywisto$ci szkolnej,
polegajacej na wykorzystaniu $rodkéw informatycznych na kazdej jednostce lekcyjne;j,
to $redni czas kontaktu dzieci i mtodziezy w szkole z urzadzeniami technologii cyfrowe;j
dla poszczegolnych grup wiekowych wyniostby odpowiednio: dla (6—12) lat — 24 godz.,
dla (13-15) lat — 33 godz., a dla grupy wickowej (16-19) lat — 32 godz.**. Zsumowanie
obu aktywno$ci — domowej i szkolnej daje juz powazne liczby, nad ktdérymi warto si¢
pochyli¢. ,,Wprowadzanie mediow elektronicznych do przedszkoli i szkoét podstawo-
wych jest wiec — ze wzgledu na duza plastyczno$¢ dziecigcych mozgow — rzeczywiscie
weciaganiem w cyfrowa narkomanie””.

Podsumowanie. Wszystkie za i przeciw, korzysci i straty, oczekiwania i realia,
trzeba w rozsadny sposob z sobg pogodzié¢, konstruujac szkote zrownowazonego rozwo-
ju. Taka, ktéra zachowa to, co najlepsze (najefektywniejsze) ze znanego nam modelu,
a jednoczes$nie wniesie powiew $wiezosci, wzbogacajac ja o nowe mozliwosci wynika-
jace z dostepnosci mediow cyfrowych. Majac na uwadze szeroko rozumiane dobro mto-
dego pokolenia, nie mozna ulega¢ przymusowi nowoczesno$ci i bezkrytycznej fascyna-
¢ji nowinkami technologicznymi. Atrakcyjnos¢ nowych mediow jest bezsprzeczna, ale
nie przektada si¢ na jakos$¢ ksztalcenia, wiec konieczne jest poszukiwanie innych drog
sprzyjajacych skutecznosci ksztalcenia. Zamiast szukania multimedialnych zastgpnikow,
moze warto pozwoli¢ dzieciom wzigé proboéwke do rak i wykonac¢ doswiadczenie che-
miczne lub pozwoli¢ zmontowaé uktad elektryczny niskiego napiecia i wykona¢ po-
trzebne pomiary. Proste i sprawdzone rozwigzania sa zwykle najskuteczniejsze. Moze
czas zaczaé stawia¢ wymagania i je egzekwowac, a nie przyzwyczaja¢ mtode pokolenie
do wygody intelektualnej, ktore nie dos¢, ze oducza myslenia, to dodatkowo dewastuje
zdrowie fizyczne i1 psychiczne. Na zakonczenie przywolajmy jeszcze jeden cytat
z ksigzki M. Spitzera: ,,Gazeta »New York Times« opisata w 2011 roku szkote waldor-
fowska w Dolinie Krzemowej, szczycaca si¢ faktem nieposiadania ani jednego kompu-
tera. Kto posyta tam swoje dzieci? Pracownicy takich firm, jak Google, Apple, Yahoo
i Hawlett-Packard”*®. Moze to tez wskazowka dla nas?
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