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Szkola wobec kreacji wspélczesnosci!

School towards creating modernity
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Abstract. Civilization, which is a creation of the social acquisition inclusive of products of
technology, as well as science, political culture and the range of controlling natural
environment situates an individual in the sphere of necessity of participating in the creation of
the present time provided that an individual autonomy is preserved. By no means, it is not an
easy task, indicated by unpredictability, ambivalent of meanings and presumed incompetence.

Prowadzone rozwazania stanowig probg poszukiwania, a moze tylko wskazania
na te elementy funkcjonowania szkoty, ktére moga okazac si¢ przydatne dla kreowa-
nia spoteczenstwa rozumnego i rozumiejacego potrzebe wspdtodpowiedzialnosci za
przyszie pokolenia, za ksztalt rzeczywistosci, w ktorej przypadto nam zy¢, za poczucie
odpowiedzialnosci za przyszitos¢. By¢ moze owo wskazanie to tylko iluzja, uluda ba-
dacza, ze kogo$ — indywidualnie, grupowo, spotecznie, globalnie to zajmie.

Traktujgc o wspoétczesnoéci, niezaleznie od przyjetych stanowisk promujacych
Z jednej strony katastroficzne wizje ludzkiego bytu, z drugiej zas niosacych utude
szczesliwosci, nalezy uzna¢, iz funkcjonujemy w czasach specyficznych, naznaczo-
nych niekompetencja, nieprzewidywalnoscia, ambiwalencja znaczen. Sa to czasy
obejmujace rzeczywisto$¢ globalna, zastang, a w zasadzie uformowang przez czlowie-
ka i niezaleznie od podejmowanych prob jej oceny rzeczywistg i wymagajaca kohe-
rencji jednostki i jej Swiata.

Globalizacja to termin wywodzacy si¢ z lacinskiego ,,globus” — kula, okragta bry-
ta; przymiotnik ,,globalis” — oznacza co$ calosciowego, ogdlnego, obejmujacego glob
ziemski. Etymologicznie globalizacja obejmuje zjawiska majgce miejsce w $wiecie
ujmowanym catosciowo. Sam proces globalizacji wyjasniany jest w sposob zr6znico-
wany. ,,Dla jednych oznacza tworzenie jednego wspdlnego spoleczenstwa. Dla dru-
gich wiaze si¢ z intensyfikacjg stosunkow spotecznych o zasiegu ogdlnoswiatowym.
Jeszcze innym kojarzy si¢ z tworzeniem wielosci powigzan i sieci zalezno$ci 0raz

' Przedruk [w:] J. Bojanowicz, K. Ziembakowska-Cecot (red., 2018). Przygotowanie nauczycieli do
nowych wyzwan edukacyjnych, UTH Radom.
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wzajemnych oddziatywan pafistw i spoteczenstw””. Termin globalizacja za sprawa
H.M. McLuhana czgsto utozsamiany jest z pojeciem ,,globalnej wioski”, czyli catego
$wiata obecnego w naszym zyciu dzigki wrecz nieograniczonemu przeptywowi infor-
macji i mozliwo$ci porozumiewania si¢, dzieki mozliwosci fizycznego przemieszcza-
nia sie w dowolne miejsce na ziemi, a takze dzieki wspolnym problemom i wyobraze-
niom o tym, co jest poza nami. XXI wiek stanowi z jednej strony o uniwersalizacji
rozumianej jako integracja ludzkosci w skali globalnej na ptaszczyznie aksjologiczno-
-normatywnej, z drugiej strony wyznacza potrzebe budzenia sie $wiadomos$ci odreb-
nosci narodowych i kulturowych. Globalizacja moze by¢ dobrem dla cztowieka i spo-
teczenstwa, ale moze tez okaza¢ si¢ zjawiskiem szkodliwym o powaznych konse-
kwencjach™”.

I tutaj jawig si¢ nowe obszary zadan dla i poprzez edukacje. Spojrzenie w przy-
szto$¢ wywoluje potrzebe postawienia przed edukacja nakazu przekazywania ,,maso-
wo i skutecznie coraz wigcej wiedzy i umiejetnosci, ktore ewoluujg, adekwatnych do
kognitywnej cywilizacji, albowiem sg one podstawg kompetencji jutra. Jednocze$nie
powinna znalez¢ 1 zaznaczy¢ punkty odniesienia, ktore bedg chroni¢ sfer¢ publiczng
| prywatng przed zalewem informacji, mniej lub bardziej efemerycznych, oraz pozwo-
la zachowa¢ wiasciwy kierunek indywidualnym i zbiorowym projektom rozwoju.
Edukacja jest niejako zobowiagzana do dostarczenia mapy zlozonego i wiecznie nie-
spokojnego $wiata i busoli umozliwiajacej po nim zegluge™”.

Zadania, jakie staja przed edukacjg, uwiktane sg w wieloaspektowe zaleznosci.
Dlatego tez obliguje do podjecia trudu i ryzyka dokonania zmian nie tylko w aspekcie
formalnym, odnoszacym si¢ do wiasciwej strukturalizacji systemu o§wiatowego, ale
rowniez odmiennego niz dotychczas pojmowania roli gtéwnych odbiorcow edukacji,
tzn. ucznidw i nauczycieli, a takze rodzicéw i catego spoteczenstwa.

Z pewnoscig miejscem spotkania nauczycieli i uczniow jest szkota, w ktorej do-
konuja si¢ szeroko ujmowane procesy ksztalcenia i wychowania majace na celu
wszechstronny rozwo6j osoby dziecka. Wydaje sig, ze zasadniczym celem owego spot-
kania winno by¢ przygotowanie mlodych ludzi do ,.istnienia”, czyli umiejetnosci
stwarzania i do$wiadczania petni zycia, a nie tylko ,, robienia czego$™”.

Dlatego tez szkota jako element organizacji spotecznej winna odnies¢ si¢ do
okreslenia nowych drég prowadzacych do koherencji cztowieka i jego Swiata poprzez
ich zauwazenie, sformutowanie, naznaczenie subiektywna interpretacja. Jest to wigc
poszukiwanie zrodia sity w walce o ,bycie” — interpretowane jako wspotbycie
jednostek ze sobg i ze Swiatem, a takze sztuka bycia ,,Kims”.

% J. Gnitecki, Globalizacja, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, tom 2, wyd. Zak,
Warszawa 2003, s. 47.

? Rozwd¢j, globalizacja, dobro czlowieka. Audiencja dla przedstawicieli zwigzkéw zawodowych
i przedsiebiorstw, ORP 21, 2000, nr 6, s. 39—40.

4 Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO pod przewodnictwem J. Delorsa, Wyd.
UNESCO, Warszawa 1998, s. 85.

5 S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika,
PWN, Warszawa 2003, s. 169.
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Sa to z pewnoscia zadania trudne i odpowiedzialne. Ich realizacja mozliwa jest,
gdy:
— szkota bedzie otwarta na osobg ucznia z penig przystugujacych mu praw,
— szkota bedzie otwarta na osobg¢ nauczyciela wraz z promocjg jego indywidualnosci,
— szkola bedzie otwarta na rodzicow jako wspottworcow realizacji edukacyjnej,
— szkola bedzie otwarta na spoleczenstwo traktowane jako element §wiata globalnego.

*kx

szkola bedzie otwarta na osobe ucznia z petniq przystugujgcych mu praw.

Tego typu podejscie wymaga traktowania ucznia jako osoby. Mozna wyrdznic
kilka znaczen tego pojecia®:

— W kategorii ontologicznej — osoba jest istota niezalezng, istniejgcg w sobie samej,
W sensie substancjalnym, ontologicznym, pozostaje niezalezna od wplywow ze-
wngtrznych, ,,by¢ soba” wyplywa z ontologicznego faktu ,,by¢ cztowiekiem”;

— w sensie bytu racjonalnego — osoba jest rozumiana jako bedaca w relacji do innych,
jako bedaca w konkretnej sytuacji;

— w kategoriach etyczno-moralnych — zawiera wskazania na wyzsze dobro, podkre-
slajac fakt pozostawania soba samym, fakt indywidualnosci;

— W sensie psychologicznym — podkresla si¢ indywidualny charakter aktow psy-
chicznych osoby, z jednoczesnym uwzglednieniem jej spotecznego charakteru.

Ujecie ucznia jako osoby usankcjonowane jest stosownymi aktami prawnymi.
Nalezg do nich Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, Deklaracja Praw Cztowieka,
Konwencja o0 prawach Dziecka.

Traktowanie ucznia jako osoby, jako bytu autonomicznego, majacego prawo
okreslenia przestrzeni swojej wolnosci stanowiagcej podstawe samorozwoju daje szan-
s¢ na respektowanie wytyczonych przez Raport UNESCO kierunkéw ksztatcenia.
Bowiem to wiasnie na kanwie wolnosci ksztattuje si¢ owa osobliwa intymnos¢ czto-
wieka, dajaca mu poczucie odrebnosci, wywotujaca zaciekawienie, potrzebe dziatania
i poszukiwania. Mozliwo$¢ dokonywania wtasnego wyboru wptywa nie tylko na roz-
woj sfery poznawczo-instrumentalnej ucznia odnoszacej si¢ do poznawania $wiata
i podjecia trudu jego kreowania, ale daje rowniez mozliwos$¢ znalezienia swojego
miejsca w §wiecie wartosci-

Zatem otwarcie na osobe¢ ucznia zaktada danie mu szerokiego spektrum wolnosci
w wyborze sposobu uczenia si¢, wspotuczestniczenia w kreowaniu procesu dydak-
tyczno-wychowawczego, mozliwosci kreowania na swoj wlasny sposob postaw mo-
ralnych, czyli prawa do wszechstronnego rozwoju na miare wlasnych, indywidualnych
potrzeb.

8 M. Sawicki, Dziecko jako osoba. Szkice z teorii ksztalcenia i wychowania, s. 18-19, [w:] B. Dymara
(red.), Dziecko w $wiecie szkoty, Impuls, Krakow 1998, s. 108—109.
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szkota bedzie otwarta na osobe nauczyciela wraz z promocjq jego indywidualnosci

Nauczyciel to osoba uczaca innych poprzez przekazywanie wiadomosci,
wprowadzajaca w Swiat wartosci oraz ksztaltujaca kompetencje i umiejetnosci, w tym
umiejetno$¢ uczenia si¢ przez cate zycie. Nauczyciel wspodtczesny to profesjonalista
przygotowany merytorycznie, pedagogicznie, psychologicznie oraz metodycznie. Jest
zrodlem wiedzy i etycznych wartosci oraz dos§wiadczenia spotecznego i zyciowego
W zmieniajagcym si¢ $wiecie; wyzwala aktywno$¢ uczacych si¢ i wspomaga ich
rozwoj’.

Realizacja zadan przez nauczyciela na miar¢ wspoétczesnosci wymaga od niego sze-
regu kompetencji. Sa one w rozwazaniach autoréw dotyczacych tej kategorii pedagogicz-
nej, okre§lane odmiennie ze wzgledu na rdzne podejscia metodologiczne, w konsekwenciji
czego mamy do czynienia z odmienno$cig formalng, znaczeniows i zadaniowa. I tak
R. Kwasnica wyrdznia kompetencje praktyczno-moralne i techniczne; S. Dylak — kompe-
tencje bazowe konieczne oraz pozadane; K. Pactawska traktuje o pragmatycznym, aktywi-
stycznym i etycznym aspekcie umiejetnosci; H. Kwiatkowska odnosi si¢ do sprawnosci
interpretacyjnych, komunikacyjnych, metodologicznych®. Takze probe opracowania stan-
dardow kompetencji zawodowych wspolczesnego nauczyciela podjat Komitet Nauk Pe-
dagogicznych PAN. Wskazat on na pig¢ grup kompetencji:

1. Kompetencje pragmatyczne — skuteczno$¢ w planowaniu, organizowaniu, kontroli
i ocenie procesow edukacyjnych.

2. Kompetencje wspotdziatania — skuteczno$¢ zachowan prospotecznych i sprawno$é
dziatan integracyjnych.

3. Kompetencje komunikacyjne — skutecznos¢ zachowan jezykowych w sytuacjach
edukacyjnych.

4. Kompetencje kreatywne — innowacyjnos¢ i niestandardowo$¢ dziatan.

Kompetencje informatyczno-medialne — sprawne korzystanie z nowoczesnych

zr0det informacji.

Mozna zauwazy¢, iz wszyscy autorzy wskazuja na kompetencje podstawowe —
konieczne i kompetencje wyzszego rzgdu — intencjonalne. Uwazam, ze z pewnoScia
nalezy formulowac i uzasadnia¢ potrzebe posiadania przez nauczycieli kompetencji
podstawowychg:

— wilasciwe wyksztalcenie,

— zakres posiadanej wiedzy,

— okreslone sprawnosci i umiejetnosci,
— prezentowana postawa moralna,

— predyspozycje osobowosciowe.

9]

7 Cz. Banach, Nauczyciel, [w:] T. Pilch (red), Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, tom. 3, Wyd.
Akademickie Zak, Warszawa 2004, s. 548.

8 Por. D. Kowalczyk, Kompetencje nauczyciela w zreformowane szkole, [w:] P. Przybysz (red.), Eduka-
cja wobec roznorodnosci, Wyd. AMW, Gdynia 2001, s. 335-336.

° E. Gawel- Luty, A. Suchocka, Za i przeciw generalizacji nauczycielskich kompetencji, [w:]: E. Satata
(red.), Pedagogiczno-psychologiczne ksztalcenie nauczycieli, Wyd. Instytutu Technologii Eksploatacji,
Radom — Warszawa, s. 81.

EDUKACJA ustawiczna DOROSLYCH 2/2018 61



Za$ nie nalezy generalizowa¢ metakompetencji obejmujacych:
— sposob formulowania wlasnej, indywidualnej sytuacji edukacyjne;j,
— okreslenie kierunku w dazeniu do samorozwoju,
— wyznaczanie ram w dzialalno$ci innowacyjne;j,
— sposob kreowania relacji z wychowankiem, czyli wyboru wlasnej drogi edukacyjne;j.

Metakompetencje swiadczg o posiadaniu przez nauczyciela tej swoistosci, ktora
pozwala na taczenie powinnosci i samorealizacji. Owa swoisto$¢ sprawia, ze nauczy-
ciel staje sie Mistrzem, ktorego dziatanie uzasadnia autonomiczna tozsamos¢, czyli
taka definicja powinno$ci zawodowych, ktéra wyprowadza ich sens zrozumienia wia-
snej osoby jako integralnej catosci. Na poziomie tozsamosci autonomicznej dokonuje
si¢ zrébwnanie powinnosci zawodowych ze zobowigzaniami moralnymi, jakie czlo-
wiek ma sam wobec siebie. Nauczyciele-Mistrzowie sg wiec osobami otwartymi, go-
towymi na dokonywanie zmian, wolnymi od rutyny, cechuje ich refleksyjno$¢ upo-
wazniajgca do reinterpretacji zastanej wiedzy, romantyzm dajacy mozliwos¢ do auten-
tycznego spotkania z Innymi oraz pragmatyzm prowadzacy do skutecznos$ci dziatania.
Zatem ,mocny profesjonalizm” wymaga laczenia refleksyjnej praktyki i romantycz-
nego pragmatyzmu'’. Kategoria nauczyciela-Mistrza to jednoczesnie kategoria traktu-
jaca o pelnej samorealizacji nauczyciela, w ramach wypetniania powinnosci zawodo-
wych ma miejsce wowczas, gdy jest on osobg pokazujaca mtodym mozliwosci wybo-
ru wlasciwej dla siebie drogi, w poczuciu kulturowej przynaleznosci, przy jednocze-
snym zachowaniu wtasnej odrebnosci.

Otwarcie szkoty na osobe nauczyciela rozumiem jako stworzenie mu przestrzeni
do mozliwosci indywidualnego kreowania i realizowania sytuacji edukacyjnych, be-
dacych wypadkowa jego wiedzy, doswiadczenia i odpowiedzialno$ci za mtodych. Jest
to mozliwe wowczas, gdy szkota jako instytucja stanie si¢ jednostka innowacyjna,
wspierajacg kreatywne dzialanie nauczyciela.

szkota bedzie otwarta na rodzicéw jako wspottwércow realizacji edukacyjnej

Rodzina stanowi pierwsze, podstawowe i najwartosciowsze srodowisko spolecz-
ne. Istnieje wiele definicji i okreslen rodziny. Na przyktad W. Adamski okresla rodzi-
n¢ jako ,grupe spoteczng bazujaca na czynnikach biologicznych i naturalnych,
w Ktorej wiezy milosci i pokrewienstwa nabieraja najwyzszego znaczenia. Tworzy
najmniejsza spotecznos¢ ludzka, najbardziej naturalng, a zarazem konieczng, wcze-
$niejsza od panstwa czy innych grup”''. Wedhlug J. Rembowskiego rodzina ,.jest ko-
lebka rozwoju osobowosci kazdego czlowieka szczegodlnie dziecka. W niej zdobywa
ono mowe, jezyk, ksztaltuje uczucia i postawy wobec cztonkow rodziny i otaczajace-
go $wiata. Rodzina jest wazna dla dziecka, bo wprowadza je w §wiat kultury, przygo-
towuje do udzialu w zyciu dorostych”'?. A. Comte nazwat rodzing pomostem miedzy
jednostka a spoteczenstwem, wskazujac w ten sposob na jej najwazniejsza, podsta-

10 B.D. Gotebniak, Zmiany edukaciji nauczycieli. Wiedza — bieglosé — refleksyjnosé, Wyd. Edytor, Torun

—Poznan 1998, s. 160-165.
F. Adamski, Socjologia matzenstwa i rodziny, PWN, Warszawa 1982, s. 26.
J. Rembowski, Rodzina w $wietle psychologii, WSiP, Warszawa 1986, s. 30.

11
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62 POLISH JOURNAL of CONTINUING EDUCATION 2/2018



wowa role w spoleczenstwie', Uwazam, iz najpickniej definiuje rodzine Jan Pawet II
w Liscie do Rodzin: ,,Rodzina jest droga pierwszg i z wielu wzgledow najwazniejsza.
Jest droga powszechng, pozostajac za kazdym razem drogg szczegélna, jedyna, nie-
powtarzalng jak niepowtarzalny jest kazdy cztowiek. Rodzina jest ta droga, od ktorej
nie moze sie on odlaczy¢. Wszak normalnie kazdy z nas w rodzinie przychodzi na
$wiat, mozna wiec powiedzie¢, ze rodzinie zawdzigcza sig fakt bycia cztowiekiem™'.

Rodzina jako pierwsze $srodowisko funkcjonowania cztowieka, poprzez ciagtosé
i systematyczno$¢ oddziatywan na dzieck,0 w sposdb pierwszorzedny kreuje postawy
milodych, ktorzy to wlasnie wchodzac pdzniej w relacje z innymi tworza grupy spo-
teczne, w obrebie ktorych i poprzez ktore zawigzuja specyficzne interakcje naznaczo-
ne zarowno subiektywna ocena wielowymiarowej rzeczywistosci, jak i stanowiace
rezultat intencjonalnego oddziatywania okreslonego spoteczenstwa, powstalego na
bazie poszczeg6élnych jednostek i grup spolecznych. Sposdb tego indywidualnego
ogladu uwarunkowany jest przez rodzing, co w znacznej mierze wskazuje na ksztatt
przysziego spoleczenstwa.

Dlatego tez wlaénie rodzina winna sta¢ si¢ przedmiotem zainteresowania pan-
stwa. Przepisy prawa polskiego zawierajg szeroki zakres instrumentow majacych na
celu zapewnienie bezpieczenstwa rodzinie. W odniesieniu do matzenstwa sg to gtow-
nie normy, ktore dotycza jego trwatosci, np. przestanki rozwodu, uniewaznienia mat-
zenstwa, ustalenia jego nieistnienia, tryb postepOwania rozwodowego przewidujacy
mediacje oraz zawieszenia postgpowania, w razie widokoOw na utrzymanie pozycia
matzenskiego, jak tez instytucj¢ separacji matzenskie;j.

Pomimo funkcjonowania réznych instrumentow wspomagania rodziny nalezy
przyznaé, ze ich zakres jest ciagle niewystarczajacy. W szczeg6lnosci dotyczy to ro-
dzin wielodzietnych, patologicznych borykajacych sie z problemami finansowymi
i wychowawczymi.

Otwarcie na rodzing to postulat wskazujgcy na potrzebe zintensyfikowania dzia-
tan opiekunczo-pomocowych rodzinie i to zarowno w odniesieniu do panstwa, placo-
wek rzadowych i pozarzadowych, a takze indywidualnych jednostek. Szczegdlna rola
przypada tutaj szkole jako instytucji, ktora zaraz po rodzinie stanowi miejsce ksztal-
towania miodych. Poprzez dobra znajomos$¢ ucznia wynikajaca ze stosowania zasady
indywidualizacji oddzialywan, to wtasnie szkota jest w stanie zauwazy¢ potrzebe¢ nie-
sienia pomocy niektorym wychowankom i ich rodzinom poprzez bezposrednie dziata-
nie, jak i poprzez zawiadomienie o takowych potrzebach wtasciwych instytucji spo-
tecznych czy panstwowych.

szkota bedzie otwarta na spoleczernstwo traktowane jako element swiata globalnego

Oczywistym jest, iz poszukiwanie mozliwo$ci panowania cztowieka nad jego wia-
snym wytworem — globalng cywilizacja, wymaga poza dazeniem do zachowania row-
nowagi tozsamosci poszczegdlnych elementéw wspotczesnosci, przyjecia okreslonych

13 Z. Tyszka, Socjologia rodziny, PWN, Warszawa 1974, s. 10.

4 Jan Pawel 11, List do Rodzin, Biblioteka Niedzieli, Sandomierz 1994, s. 12.
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Kierunkow rozwoju. Strategia zrbwnowazonego rozwoju w konteksécie cywilizacyjnym
formutuje nastepujace postulaty'”:

1.

Zmiana dotychczasowych trendow rozwoju cywilizacyjnego poprzez odejscie od
fascynacji technika, odrzucenie idei nieograniczonego iloSciowego wzrostu
produkcji i konsumpcji na rzecz racjonalnosci instrumentalnej (nastawionej na
wyszukiwanie $rodkdéw skutecznego dziatania) do racjonalnosci spotecznej
i ekohumanistycznej (ujmujacej wszelkie dzialania z punktu widzenia wartosci-
ekologicznych, etycznych, spotecznych, estetycznych).

. Podjecie dziatan zmierzajacych do przeksztalcania sposobu ludzkiego myslenia

o przyrodzie, spoteczenstwie i ,,dobrostanie cztowieka”, tworzenia swoistej kultury
ekologicznej oraz nowego, opartego o zasady solidarno$ci ogoélnoludzkiej etosu
zycia spotecznego i w tym kontekscie modyfikacja potrzeb i pragnien ludzkich,
wzordw zycia i postgpowania.

. Wypracowanie calo$ciowej teorii zréwnowazonego rozwoju, przede wszystkim

w wymiarze gospodarczym i spolecznym, poniewaz obecne teorie ekonomiczne
i ideologie spoteczne w zbyt matym stopniu uwzgledniajg przyrodnicze i etyczne
wymiary rozwoju cywilizacyjnego.

Wypracowanie w sferze instytucjonalno-organizacyjnej kompleksowej polityki
planowania i wdrazania ekorozwoju oraz dostosowywania prawa, instytucji
panstwowych, mechanizméw i struktur gospodarczych do realizacji zadan
Zrdwnowazonego rozwoju.

. W kwestiach dotyczacych skali, sposobow i granic uzytkowania dobr i ushug

przyrody winni decydowa¢ ekolodzy, natomiast w sprawach alokacji tych dobr
i ustug kompetentni sg politycy i ekonomisci.

. Droga ku ,cywilizacji zrownowazonego rozwoju” w skali globalnej prowadzi

przez projektowanie i realizowanie zoperacjonalizowanych programoéw dziatania
w skali regionalnej i krajowej i ich spoteczng koordynacje¢ oraz uzgadnianie,
harmonizowanie na ptaszczyznie migdzynarodowej i w obrebie globalizujacej si¢
gospodarki. Wymaga¢ czesto to bedzie rezygnacji z partykularnych i jed-
nostkowych interesow 1 korzy$ci na rzecz dobra wspolnego zglobalizowanej
ludzkosci.

Traktujac o koniecznosci odpowiedzialnego poszukiwania kierunku rozwoju

wspolczesnej cywilizacji, nalezy wskaza¢ takze na'®:

potrzebe zaangazowania kazdego cztowieka w szukanie drogi poprzez splatany
gaszcz problemow;

uznanie, ze przyjmowane przez nas systemy wartosci oraz decydujgce o naszych
zachowaniach motywacje przesadzaja o mozliwosci wprowadzenia zmian na lep-
SZ¢€,

Z. Hull, Spoteczne uwarunkowania i filozoficzne podstawy rozwoju zrownowazonego, [w:] Cz. Plew-
ka (red.), Edukacja, tradycje, rzeczywistosé, przysziosé, Oficyna Wydawnicza CDIDN, Szczecin
2005, s. 144-146.

A. King, B. Schneider, Pierwsza rewolucja globalna. Raport Klubu Rzymskiego, Warszawa 1992,
s. 228.
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— przyjecie, ze zachowanie si¢ panstwa i spoleczenstw jest odzwierciedleniem za-
chowania sie poszczeg6lnych obywateli;

— zrozumienie, ze dramatyczne rozwigzania prawdopodobnie nie beda dzietem
przywodcow i rzadow, lecz ze przetrwanie spoteczenstwa bedzie wymagato tysiecy
drobnych, madrych decyzji odzwierciedlajacych nowa, pelniejsza swiadomosé mi-
lionow zwyktych ludzi;

— wprowadzenie w zycie zasady, ze przywilej — czy to osobisty, czy narodowy —
musi by¢ zrekompensowany towarzyszacg mu odpowiedzialnos$cia.

K. Ostrowska proponuje trzy modele hierarchii wartosci: w stosunku do siebie,
w odniesieniu do innych, w stosunku do otoczenia'’.

W stosunku do siebie, w trakcie indywidualnej egzystencji, jednostka ma za za-
danie osiagnigcie coraz pehniejszego rozwoju w kierunku osiaggnigcia pelnego czto-
wieczenstwa wyrazajacego si¢ harmonijnym i hierarchicznym zaspokajaniem potrzeb
biologicznych, psychicznych, spotecznych i duchowych.

W odniesieniu do innych zadaniem jednostki jest wspotdziatanie z nimi w celu
zrealizowania ich pelnego rozwoju oraz tworzenia nowych struktur miedzyludzkich
stuzacych cztowiekowi.

Milosé
Wolnos¢ OdeWI,e d zial-
nosc
Przyjazn Kolezenstwo Partnerstwo
Uznanie : i .
wolnosci Solidarnos¢ z innymi LOJal.HOSC AlfceptaCJa
. wobec innych innych
innych
Dobro¢ | Wyrozumialos¢ |  SZaCunek S Altruizm
dla innych do innych
Uznanie
Uznanie . U;name | Uznanie zycia Uznanie Uznan.le prawdy jako
. indywidualnosci . potrzeby rozwoju podstawy
wspolnoty T o o innych ; : .
i r6znorodnosci terytorium innych zycia
spoteczenstwa

Rys. 2. Model systemu postaw wobec wartosci i pozwalajacy zrealizowaé¢ cel wspéldzialania
zinnymi

W prezentowanych modelach pojawiaja si¢ jako naczelne takie wartosci jak: do-
skonato$¢, mitos§¢, wiez z otaczajacym $wiatem, a takze wolno$¢, godnos¢, odpowie-
dzialno$¢, podporzadkowanie. Jako naczelng warto$¢ w systemie odnoszacym si¢ do
realizowania zadania stawania si¢ soba autorka przyjeta doskonatosc.

7" K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci, GWP, Gdansk 2000, s. 16-17.
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Powyzsze ujecie problematyki wartosci z pewno$cig pomija wartosci niezalezne
w swym bycie od poszczegdlnych jednostek. Nalezg do nich przede wszystkim warto-
$ci naczelne: prawda, dobro, pickno i mitosc.

Wiez
z
otaczajacym
Swiatem
Uznanie potrzeby
Odpowiedzialnosé podporzadko-
kowania si¢
Przeksztatcanie Wspotdziatanie Tworzenie
otoczenia z otoczeniem nowych jakosci
. Utrzymanie . . Uznanie potrzeb
Poznanie praw Y Uznanie wlasnej potrzeby
. kontaktu i wilgczania si¢
otoczenia . matosci '
z otoczeniem w ,,kosmos
Uznanie, ze
otaczajaca
Uznanie rzeczywistos¢
Opanowanie Uznanie praw Uznanie, ze ma I a5 stuzy
.. ] L, . r6znorodnosci .
tendencji otoczenia do si¢ jakies zadania . zaspokajaniu
. SR . . W otaczajgcym
eksploatatorskich | trwania i rozwoju wobec otoczenia swiecie potrzeb
wszystkich
wyrdznionych
dziedzin

Rys. 3. Model systemu postaw wobec wartoSci pozwalajacy zrealizowaé¢ cel wlaczenia si¢ we
wszech§wiat

Jednoczes$nie poszczegdlne spoteczenstwa za sprawg chocby nieograniczonych
mozliwosci komunikacyjnych nie pozostaja w izolacji, wchodza w ztoZzone, rozpatry-
wane w makroskali interakcje z innymi narodami, przez co podobnie jak w przypadku
jednostek i grup spotecznych nastgpuje przemieszanie tozsamosci poszczegolnych
spoteczenstw. Zatem to zar6wno kazda istota ludzka, dana grupa spoteczna, jak i po-
szczegollne spoteczenstwa poprzez wzajemne uwiklania doprowadzity do kreacji oraz
przyjecia wspotczesnej cywilizacji, partycypujac w jej rozwoju prowadzacym do
stworzenia $wiata globalnego, ktory niejako zwrotnie powraca do cztowieka, do grup
spotecznych i narodéw, wyznaczajac kierunek drogi, ktora podazaja.

Dlatego tez stosownym wydaje si¢ wskazanie na otwartos¢ szkoly wobec kreo-
wania spoteczenstwa opartego na silnych podstawach aksjologicznych, co staje sie
gwarantem przetrwania zarOwno pojedynczych jednostek, grup spolecznych, jak row-
niez calego spoteczenstwa.

Podsumowanie. Prowadzone rozwazania stanowia probe namystu nad szkota ja-
ko podstawowym elementem systemu o$wiatowego, ktorego zadaniem jest poszuki-
wanie sposobu przygotowania mtodych do koherencji z otaczajgcym ich swiatem. Jest
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to zadanie trudne, szczegdlnie w obliczu wszechobecnej nieprzewidywalnosci zna-
czen, konieczno$ci kreowania nowych kompetencji, czy w koncu do proby wiaczenia
si¢ w formutowanie rzeczywistosci, jaka nas otacza. Z pewnoscia niepokoj budzi fakt,
ze wkroczyliSmy w §wiat wirtualny, zastgpujacy realnos¢, potrzebe kontaktu z Innym,
wywotujacy czesto brak potrzeby kierowania sie w zyciu warto§ciami naczelnymi.
Czy zatem my, nauczyciele, potrafimy nie ulec w catej rozciagltoéci cyberprzestrzeni
I przekaza¢ mtodym takze kompetencje humanistyczne? Wymaga to z pewnos$cig ma-
drosci i odwagi w przeciwstawieniu sie tendencjom traktowania cztowieka tylko jako
instrumentu wykonawczego, a nie podmiotowej jednostki.
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