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Abstract: The article presents the individual stages of linguistic continuing education. The
goals, technologies and methods as well as the problems of teaching foreign languages at
particular stages of education are also discussed. The article also deals with the purposefulness
and importance of lifelong learning of foreign languages.

Wprowadzenie. W procesie ksztatcenia jezykowego na studiach wyzszych zacho-
dzi wiele zmian spowodowanych przez wprowadzenie w zycie zatozen Procesu Bo-
lonskiego. Podpisana w 1999 roku przez przedstawicieli 29 krajow Europy Deklaracja
Bolonska przewiduje unifikacje jakosci ksztatcenia w Europie oraz utworzenie wspol-
nej przestrzeni edukacyjnej. W tym celu na studiach wyzszych zostat przyjety system
oparty na dwoch glownych cyklach ksztalcenia: I stopien studiéw (licencjackich/inzy-
nierskich), trwajacy minimum trzy lata i I stopien studiow (magisterskich) — nie mniej
niz 2 lata. Zmiany zachodzace w systemie ksztalcenia na studiach wyzszych dotycza
roOwniez procesu nauczania jezykow obcych. W dzisiejszych czasach znajomos¢ jezy-
kéw nabiera coraz wigkszego znaczenia, postugiwanie si¢ jezykami obcymi w czasach
globalizacji potrzebne jest praktycznie na kazdym etapie zycia cztowieka. Dla tego tez
uczenie si¢ jezykow powinno zaja¢ odpowiednio wazne miejsce w ogdlnym systemie
edukacji ustawiczne;j.

Glownym zalozeniem w procesie nauczania jezykdéw obcych na studiach wyzszych
powinno by¢ maksymalne zblizenie ksztalcenia jezykowego do przysziej dziatalnosci
zawodowej studentdéw. Praca z informacjg w kazdym jezyku wymaga uksztattowania
okreslonych umiejetnosci intelektualnych, np. umiejetnosci analizowania informacji,
wybierania potrzebnych faktdéw, ich logicznego uporzadkowania, wysuwania argumen-
tow itp. Rozpoczynajac prace w obcojezycznej grupie, w komunikacji z zagraniczny-
mi kolegami mlody specjalista powinien umie¢ precyzyjnie formutowaé swoje mysli
w jezyku obcym w pisemnej i ustnej formie. Ksztattowanie wspdlczesnego specjalisty
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posiadajacego zdolnosci tworcze, umiejetnos¢ kreatywnego oraz krytycznego myslenia,
kompetencje zawodowa, zdolno$¢ podjecia decyzji w zmieniajacych si¢ sytuacjach, za-
ktada wykorzystanie w procesie ksztalcenia jezykowego metod aktywizacji i proble-
matyzacji. Metody te pozwolg przysztym specjalistom na ksztaltowanie okreslonych
modeli badan naukowych, podejmowania decyzji, ktore w przysztosci beda mogli wy-
korzysta¢ nie tylko w pracy zawodowej, ale i poza nig, w kazdej sferze swojego zycia.
Problemowo$¢ w nauczaniu jezykow obcych klaruje si¢ przy porownaniu kultury jezy-
ka obcego do ojczystego, co pozwala na ksztattowanie nie tylko kompetencji komuni-
katywnej, lecz rowniez socjokulturowe;.

Studia licencjackie. Obecnie I etap przygotowania obcoj¢zycznego na studiach
wyzszych realizowany jest w ciggu czterech semestréw tacznie w wymiarze 120 godzin
zaje¢ audytoryjnych w formie ¢wiczen. Podstawowym celem na tym etapie jest pod-
wyzszenie poziomu opanowania jezyka obcego osiggnigtego na poprzednim stopniu
edukacji, czyli w szkole $redniej. Na I etapie nauki jezyka na studiach wyzszych stu-
dent powinien naby¢ kompetencje komunikatywne do rozwigzywania komunikatyw-
nych zadan w rozmaitych kierunkach dziatalnosci powszechnej, kulturowej lub nauko-
wo-badawczej. Problemem jednak jest tu wlasnie poziom znajomosci jezyka obcego
wyniesiony ze szkoty $redniej. Osiagnigcie wymaganego poziomu B2 zgodnie z Eu-
ropejskim Systemem Ksztalcenia Jgzykowego jest bardzo silnie uzaleznione od wstep-
nych umiejetnosci kandydatow. A to bardzo czgsto jest zbyt niski poziom znajomosci
jezykow obcych wérod maturzystow. Trudno si¢ nie zgodzi¢ z prof. H. Komorowska,
ktora uwaza, ze nauka pierwszego jezyka rozpoczyna si¢ p6zno, bardzo pdzno — czgsto
dopiero w toku nauki w liceum — rozpoczyna si¢ nauka drugiego jezyka obcego, zajecia
odbywaja si¢ w grupach o ogromnie zr6znicowanym poziomie, brakuje cigglosci po-
miedzy poszczegolnymi etapami edukacji, obserwujemy state ,,wyrownywanie” pozio-
mu i powtarzanie materiatu. Do tego w Polsce przyjeto kuriozalng granice 30% w tescie
jako wyznacznik pozytywnego wyniku w systemie nowej matury. Jednak na $wiecie
typowa dla klasycznego testu granica uznania testu za zaliczony to 60%. Trudno wigc
cieszy¢ si¢ procentowym udziatem uczacych sie, ktorych egzamin maturalny z jezyka
obcego zostat uznany za pomy$lnie zdany (Komorowska H., 2009).

Proces nauczania jezyka obcego w szkole wyzszej obok realizacji tresci progra-
mowych powinien zaktada¢ rowniez rozwoj zdolnosci studentow do samoksztatcenia,
rozw¢j ich umiejetnosci kognitywnych i badawczych, rozwoj kultury informatycznej
oraz uksztattowanie tolerancji i szacunku do warto$ci duchowych réznych narodow.
Treéci nauczania stanowia jeden z najwazniejszych problemoéw metodyki i powinny
zawiera¢ odpowiedz na pytanie: ,,czego uczyc?”. Jednak wiedzac ,,czego uczy¢”, na-
uczyciel powinien rowniez wiedzie¢ ,,po co uczyc¢?”, czyli mie¢ precyzyjnie okreslone
cele oraz ,,jak uczy¢?”, czyli postugiwac si¢ odpowiednimi technologiami nauczania.
Wyraz ,,technologia” oznacza zbior sposobow stosowanych w jakim$ konkretnym fa-
chu. W zwiazku z tym ,,technologia nauczania” jest to zbior najbardziej racjonalnych
sposobow pozwalajacych z powodzeniem realizowac postawione cele edukacyjne,
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w naszym przypadku jest to ksztatcenie jezykowe na studiach wyzszych w systemie
edukacji ustawicznej. Pojecie technologia nauczania lub, jak jest to przyjete obecnie,
technologia ksztalcenia w literaturze pedagogicznej wystepuje w roznych znaczeniach.
Bardzo czesto technologia ksztalcenia w literaturze pedagogicznej jest utozsamiana
z wykorzystaniem technicznych $rodkow stuzacych do wykonania i odtwarzania po-
szczegblnych informacji w procesie dydaktycznym. Tworcg polskiej szkoty technologii
ksztalcenia jest profesor Leon Leja z Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.
Teoria technologii ksztatcenia wedlug L. Lei opiera si¢ na zalozeniach psychologii ko-
gnitywnej. Jest to technologia personalistyczna, traktujgca uczacego si¢ jako aktywny
podmiot, a nauczyciela jako inspiratora i organizatora procesu nauczania-uczenia sig,
wspomagajacego rozwoj ucznia.

W tym celu w procesie ksztatcenia jezykowego na studiach wyzszych wykorzysty-
wane sg nastepujace technologie edukacyjne:

» komunikatywne,
* interaktywne,

* intensywne,

» projektowe.

Celem zastosowania technologii komunikatywnej jest nabycie przez studentow
umiejetnosci adekwatnego reagowania w réznorodnych sytuacjach zyciowych. Studen-
ci powinni by¢ przygotowani do wykorzystania jezyka w realnej komunikacji poza salg
wyktadowa, np. podczas podrozy i zwiedzania kraju jezyka, ktorego si¢ ucza, podczas
przyjecia gosci zagranicznych u siebie lub w korespondencji w jezyku obcym. Techno-
logia komunikatywna realizuje si¢ na podstawie zadan o charakterze komunikatywnym
z wykorzystaniem niezbgdnych do tego ¢wiczen. W procesie ksztatcenia komunika-
tywnego praktycznie wszystko zalezy od ¢wiczen, w ktorych odzwierciadla si¢ cata
koncepcja nauczania. Mogg to by¢ dialogi, opowiadania trzeciej osoby, opis wydarzen,
przedmiotow, osob, komentarze itp. Aby wyksztalci¢ umiej¢tnos¢ komunikowania sig
w jezyku obcym, nalezy nauczy¢ si¢ wybiera¢ odpowiedni styl wypowiedzi z wykorzy-
staniem najbardziej efektywnych srodkow jezykowych (Bajkova, 2014).

Wykorzystanie interaktywnych technologii szczegdlnie skuteczne jest w przyspie-
szonym nauczaniu jezykow obcych. Uwzgledniajac nieduzg liczbe godzin przeznaczo-
nych na nauke jezykow obcych na I etapie ksztalcenia (120 h), stosowanie technologii
interaktywnych jest jak najbardziej wskazane. Metoda interaktywna oznacza wspot-
dzialanie. Jest ona ukierunkowana nie tylko na wspotdziatanie studentow z wyktadow-
cg, lecz rowniez studentdw miedzy sobg oraz na dominowanie aktywnos$ci uczacych si¢
w trakcie procesu ksztalcenia. Rola nauczyciela przy tym ogranicza si¢ do ukierunko-
wania dziatan studentéw na osiggniecie celu zajecia. Zajecia przeprowadzane wg tech-
nologii interaktywnej pozwalaja wszystkim studentom wiaczy¢ si¢ do aktywnej pra-
cy, uwzgledniajac przy tym, ze kazdy student wedtug swoich mozliwosci bedzie mogt
uczestniczy¢ w rozwiazywaniu zadan. W rezultacie stabsi studenci nabierajg wigk-
szej pewnosci swoich sil, podczas gdy silniejsi dostaja mozliwo$¢ pomocy kolegom
w zrozumieniu materiatu. Przy tradycyjnym nauczaniu podstawowymi oraz najbardziej
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kompetentnymi zrodlami wiedzy sg nauczyciel i podrecznik, natomiast w pracy wg
technologii interaktywnej nauczyciel wystepuje w roli organizatora samodzielnej pracy
poznawczej studentow, ich konsultantem i pomocnikiem. Studenci czerpia wiedzg dzie-
ki swojej aktywnej pracy poznawczej. W procesie tej pracy ksztaltujg sie¢ ich nawyki
komunikatywne, zdolnos¢ do wspotpracy, rozwija si¢ myslenie krytyczne, co jest nie-
zbedne w przysztej dziatalnosci zawodowe;j.

Intensywne technologie przewiduja system technologii pedagogicznych sprzyjajg-
cych efektywnemu przyswojeniu duzej ilo§ci materiatlu w ciggu przeznaczonego czasu
dzigki intensyfikacji pracy, czyli pracowa¢ bardziej intensywnie z wicksza wydajno-
$cig, nadgzac¢ zrobi¢ wigcej nie dzigki zwigkszeniu czasu, lecz dzigki rosngcym umie-
jetnos$ciom rozwigzywania postawionych zadan (Mamedova, 2011). Jednym z rodza-
jow intensywnych technologii nauczania jgzykow obcych jest nauczanie wspolpracy.
Gloéwnym celem tej technologii jest stworzenie warunkow do aktywnej wspolnej pracy
studentéw w roznorodnych sytuacjach ¢wiczeniowych. W trakcie zaje¢ wg tej technolo-
gii studenci pracujg w nieduzych grupach po 3—4 osoby, ktore dostajg wspolne zadanie.
Rola kazdego uczestnika zostaje wyznaczona. Natomiast wiodaca role niewatpliwie
odgrywa nauczyciel (Kitajgorodskaja, 2009). Nauczanie wspolpracy daje mozliwos¢
ciaglego wciagania zar6wno wszystkich, jak i poszczegoélnych studentéw do wspdlnych
dziatan. Podstawowe formy wspolnych dziatan to:

1. Rozwigzanie zadania komunikatywnego w parach. Pary pracuja jednoczesnie, po
czym wykonana praca zostaje omowiona.

2. Rozwigzywanie zadan przez mate grupy (po 3—4 os.). W tym przypadku nauczyciel
powinien wyjasni¢ zadanie dla kazdej grupy w taki sposob, zeby wyniki pracy kaz-
dej z grup uzupehialy si¢ nawzajem, dzigki czemu mozna bytoby znalez¢ wspdlne
rozwigzanie.

3. Rozwigzanie zadania komunikatywnego wspolnie, czyli ustalenie jedynego wspol-
nego rozwiazania.

4. Wspotzawodnictwo miedzy grupami.

Trzeba podkresli¢, ze w warunkach nietradycyjnych metod pracy studenci czuja
si¢ bardziej komfortowo. Nie bojg si¢ popetnia¢ btedy, poniewaz wiedza, ze nie dosta-
ng za to zlej oceny. Wszystkie problemy rozwigzuje si¢ wspodlnie, co rowniez pomaga
pokonac barier¢ jezykowa. Mozna stwierdzi¢, ze stosowanie technologii intensywnych
i interaktywnych sprzyja efektywnemu przyswojeniu materiatdw naukowych.

W ostatnich latach coraz szersze rozpowszechnienie w nauczaniu jezykoéw obcych
znajduje technologia projektowa. Pozwala ona na racjonalne wykorzystanie wiedzy
teoretycznej i jej praktyczne zastosowanie przy rozwigzywaniu konkretnych proble-
mow. Dziatalno$¢ projektowa daje mozliwos¢ studentom wystgpowaé w roli autorow
projektow, zwicksza potencjat tworczy oraz sprzyja poszerzeniu wiedzy jezykowej.
Popularnos¢ technologii projektowej uwarunkowana jest tym, ze dzigki swojej isto-
cie dydaktycznej pozwala ona studentom na samodzielne ksztaltowanie swojej wie-
dzy oraz zastosowania jej w celu rozwigzywania poznawczych i praktycznych zadan
a takze orientacji w przestrzeni informatycznej. Metoda projektow ma szereg zalet
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w porownaniu z metodami tradycyjnymi: po pierwsze rosnie motywacja uczenia si¢

jezyka obcego, po drugie otwiera si¢ przestrzen do tworczej i kreatywnej dziatalnosci.

Wigc jedng z najbardziej ambitnych i skutecznych metod edukacji jest projekt, czyli

samodzielna praca studentow — indywidualna lub zespotowa — nad zadanym tematem.

W pracy nad projektem niezastagpiony jest komputer. Obecnie juz nie budzi watpliwo-

$ci konieczno$¢ wykorzystania komputeréw w procesie nauczania jezykow obcych.

Z punktu widzenia informatycznego sztuka nauczania w tym przypadku moze by¢ roz-

patrywana jako najbardziej efektywna forma komunikowania si¢ ucznia ,,z wiedzg”,

a glownym zadaniem wspotczesnej edukacji jest — nauczy¢ zdobywac wiedzg, klasyfi-

kowac¢ i wykorzystywac ja w zyciu codziennym. Jesli rozpatrywac komputery nie tylko

jako narze¢dzie wspomagajgce proces naukowy a jako urzadzenie, ktore jest w stanie
wykonywa¢ funkcje pedagogiczne, zawiera¢ konkretna wiedze oraz przekazywac ja

w procesie dialogu z uczacym si¢, to mozna wyr6zni¢ 3 sposoby wykorzystania kom-

puterow w procesie nauczania (Naumov, 1999):

1. Komputer — pomocnik nauczyciela. W tym przypadku proces nauczania budowa-
ny jest zgodnie z tradycyjnymi metodami przekazywania wiedzy od nauczyciela
do uczacego sie. Wykorzystywane w tym przypadku programy komputerowe tylko
modelujg niektore zadania, tematy kursu szkoleniowego. Przewaza tu grupowa me-
toda nauczania w tradycyjnych grupach.

2. Komputer —nauczyciel. Przy takim podejsciu tradycyjna metodyka takze jest mode-
lowana i wprowadza si¢ twardy scenariusz nauczania. Z reguly takie kursy przezna-
czone s3 dla indywidualnej nauki jezyka, najczgéciej w warunkach pozaszkolnych.

3. Komputer — zrodto wiedzy oraz ,,oceniajacy” wiedze uczacego si¢. W tym przy-
padku wykorzystuje si¢ pedagogike alternatywna, gdy uczacy si¢ w oparciu o cele
i swoje mozliwosci, na podstawie wlasnego doswiadczenia wykorzystuje kompu-
ter jako zrédlo niezbednej dla niego wiedzy. Takie podejScie stosuje si¢ zarowno
w masowym, jak i indywidualnym procesie nauczania w ramach ksztatcenia na
odleglosé.

Studia magisterskie. Cele i zadania Il etapu ksztalcenia jezykowego na studiach
magisterskich to nabywanie umiejetnosci w postugiwaniu si¢ jezykiem obcym w dzia-
falno$ci naukowej, zawodowej i badawczej oraz poszerzenie komunikacji migdzykul-
turowej. Wymagania do poziomu opanowania j¢zyka obcego na tym etapie to umie-
jetnos¢ postugiwania si¢ jezykiem obcym w sytuacjach komunikacji zawodowej oraz
w sytuacjach zwigzanych z problemami dziatalno$ci naukowo-badawczej. Biorac pod
uwage powyzsze, zaktadamy, ze na studiach magisterskich student posiada wysoki sto-
pien znajomosci jezyka obcego, co najmniej poziom B2 wedtug Europejskiego Syste-
mu Ksztatcenia Jezykowego (ESKJ).

Na tym etapie w warunkach okrojonej liczby godzin (30 h) nauki jezyka obce-
go wydaje si¢ celowym przeznaczenie tych godzin na prace z tekstami autentycznymi
przedstawionymi w uproszczonej formie. W tym celu nauczyciel opracowuje uprosz-
czony wariant autentycznego wyktadu, ktory nazywany jest oryginalnym. (Oryginalnym
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wyktadowcy nazywaja tekst przeznaczony dla nieprofesjonalistow, ktory dotyczy na-
ukowo-popularnego i naukowo-publicystycznego rodzaju stylu naukowego, natomiast
tekst autentyczny napisany jest przez specjaliste i dla specjalisty, skierowany jest do
0sob nalezacych do tej samej grupy spotecznej, posiadajacych podstawe wiedzy w da-
nej dziedzinie naukowej). W takim opracowanym tekscie oryginalnym powinna by¢
zawarta podstawowa terminologia i znane juz studentom tresci przedmiotowe. Po za-
konczeniu pracy z tekstem oryginalnym studenci otrzymujg fragment autentycznego
tekstu zaczerpnigtego z klasycznego podrecznika przedmiotowego (Avdeeva, Vasiljeva,
Levina, 2003). Jednym z powaznych probleméw metodycznych wystepujacych w pracy
na tym etapie nauczania jezyka obcego jest to, ze wigkszos¢ dzisiejszych specjalnosci
naukowych jest bardzo waska, niedostgpna dla niespecjalisty, co utrudnia wybor aktu-
alnego materiatu, sposob jego prezentacji, zasad¢ jego organizacji i opanowanie przez
studentow. Niemniej jednak zaznajomienie studentow z tekstami autentycznymi jest
obowigzkiem nauczyciela.

Studia doktoranckie. Studia doktoranckie to jest III etap w systemie ksztalcenia
ustawicznego. Na tym etapie studenci moga i powinni sami dobiera¢ sobie teksty zwig-
zane z wybrang specjalnoscia, a takze zgodnie ze swoimi zainteresowaniami. Nalezy
wybiera¢ takie teksty autentyczne, ktore zawierajg $cisle specjalistyczne informacje
gwarantujace osiagnigcie korzys$ci w postaci wiedzy fachowej. Wzrosnie tym samym
zainteresowanie samym tekstem. Rola nauczyciela w tej sytuacji polega na monitorowa-
niu samodzielnej pracy studenta, ktora sprowadza si¢ do szeroko rozumianego procesu
przektadu tekstu autentycznego. Na tym etapie nauki jezyka w szkole wyzszej nalezy
wroci¢ do juz zapomnianej, by¢ moze catkiem niestusznie, metody gramatyczno-ttu-
maczeniowej. Podczas ttumaczenia tekstu z jezyka obcego na ojczysty mozna z powo-
dzeniem rozwigzywac nastepujace zadania: 1) poszerzenie wiedzy jezykowej poprzez
zestawienie jezyka obcego 1 polskiego w procesie thumaczeniowym; 2) opanowanie
terminologii specjalistycznej w jezyku obcym; 3) wytworzenie nawykow pracy ze
stownikiem; 4) podniesienie poziomu przygotowania leksykalnego studentow zarowno
z jezyka obcego, jak tez polskiego; 5) zapoznanie z zasadami redagowania i formatowa-
nia wariantéw przektadu pisemnego; 6) sporzadzanie streszczen thumaczonego tekstu;
7) prezentacja tekstu (Cisowka, 2009). Oczywiscie naszym celem nie jest szkolenie
tlumaczy, lecz nauczenie doktorantow korzystania z profesjonalne;j literatury obcej oraz
stownikow naukowych. Co roku w warunkach szybkiego postepu w poszczegdlnych
dziedzinach naukowych pojawiajg si¢ dziesiatki nowych terminow, ktore nie wystepuja
w dostgpnych na rynku stownikach. Im wyzszy jest poziom wiedzy w okre$lonej dzie-
dzinie, im wigcej jest nowych odkry¢ naukowych, tym wigcej taka dziedzina zawiera
nowych waskospecjalistycznych termindéw. Najczesciej jest tak, ze stowniki techniczne
nie nadgzaja uwzglednia¢ te terminy, a wiele branz jeszcze nie posiada opracowanych
stownikoéw specjalistycznych. Wieloznaczno$¢ wyrazen rowniez nie ulatwia ,,thuma-
czowi” zadania. W dzisiejszych czasach problem ten moze w pewnym stopniu roz-
wigza¢ internet, jednak wylgcznie dzigki wnikliwej analizie tekstu przez uczacego si¢
oraz umieje¢tnemu postugiwaniu si¢ w tym celu wyszukiwarkg internetowa. W tekstach
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specjalistycznych stosuje si¢ terminy fachowe, specjalistyczng frazeologie, konwencjo-
nalne sformutowania oraz okre§lone reguty sktadni i kompozycji tekstu. Im wigkszy
jest zasob wiedzy fachowej i jezykowej doktoranta, tym bardziej adekwatny tekst prze-
ktadu jest on w stanie utworzy¢. Na tym etapie pracy niewatpliwie jest wazna zarowno
wiedza jezykowa, jak rowniez fachowa.

Kursy podwyzszenia kompetencji jezykowej kadry dydaktycznej. Kolejnym
etapem ksztalcenia jezykowego w systemie edukacji ustawicznej sg kursy podwyzsze-
nia kompetencji jezykowych kadry dydaktycznej uczelni. Obecnie praktycznie kazda
uczelnia wyzsza ma w swojej ofercie wyktady lub inne formy zaj¢¢ dydaktycznych pro-
wadzone w jezykach obcych, gtéwnie w jezyku angielskim. W takich zajeciach udziat
biorg zaro6wno studenci zagraniczni, jak i polscy. Aby sprosta¢ oczekiwaniom studen-
tow jak rowniez potencjalnych pracodawcow konieczne jest doskonalenie umiejgtnosci
jezykowych kadry akademickiej. W tym celu uczelnie wyzsze stwarzajg szerokg oferte
kurséw doskonalenia jezykoéw obcych, w tym rowniez dla kadry dydaktycznej, bez cze-
go osiagnigcie powyzszego celu nie byloby mozliwe. Rozwoj umiejgtnosci jezykowych
kadry dydaktycznej ma sprzyja¢ wigkszej mobilnosci nauczycieli akademickich oraz
intensywnosci wymiany mi¢dzynarodowej, co z kolei jest strategicznym kierunkiem
Procesu Bolonskiego. Kadra dydaktyczna uczelni powinna odznacza¢ si¢ takim pozio-
mem znajomosci jezyka obcego, przede wszystkim angielskiego, aby moc bra¢ czynny
udzial w migdzynarodowych konferencjach naukowych, publikowa¢ prace naukowe
w czasopismach o zasiegu migdzynarodowym, a takze prowadzi¢ zajgcia w jezykach
obcych. Praca z grupa nauczycieli akademickich ma swojg specyfike. Dorosli tworza
osobny kontyngent uczacych si¢: charakteryzuje ich pragmatyczny stosunek do ustug
edukacyjnych oraz zaleznos¢ pomi¢dzy edukacja a ich dominujgcymi zainteresowania-
mi. Kurs tego rodzaju znaczaco odbiega od wigkszosci typowych kursow jezykowych
zarowno ogolnych, jak i specjalistycznych ze wzgledu na fakt, ze wszyscy stuchacze
sg specjalistami w swoich dziedzinach. Takie zajgcia wymagaja zindywidualizowane-
go podejscia 1 przygotowania typowego tailor made course, czyli kursu ,,szytego na
miar¢” (Derynska, Durlik, Tanana-Nijazi, 2011). Na tym etapie nauki zazwyczaj nie
sprawia trudnos$ci czytanie obcoj¢zycznych tekstow z zakresu specjalnosci. Natomiast
problemem staje si¢ mowienie, a w szczego6lnosci poprawna wymowa i intonacja. Ta
kwestia wymaga intensywnej pracy. Stycznos¢ z duzg ilo$cia fachowych tekstow w jeg-
zyku obcym oraz poznawanie form pisemnych poszczegdlnych wyrazoéw, poprzedzajac
mowienie, zaktdca poprawng wymowe 1 intonacje. W rezultacie pojawiaja si¢ proble-
my w komunikacji jezykowej z ojczystymi uzytkownikami jezyka tak zwanymi native
speakers. Drugi aspekt wymagajacy intensywnego rozwoju to rozwijanie i poszerzenie
stownictwa. I tu, jezeli chodzi o leksyke specjalistyczna, obie strony zaréwno lektorzy
jezykow obcych, jak i uczacy si¢ wykladowcy przedmiotow specjalistycznych stajg sie
dla siebie rownorzednymi zréodtami informacji i partnerami w procesie uczenia. Dosko-
nalenie swojego warsztatu pracy jest niezb¢dne w kazdym zawodzie. Dla nauczyciela
akademickiego jezyk obcy jest jednym z narzedzi.
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Uniwersytet Trzeciego Wieku. Coraz czgsciej zainteresowania seniorow skiero-
wane s3 na nauke jezykow obcych, ktorych cheg uzywac w trakcie podrozy zagranicz-
nych, odwiedzania rodzin i znajomych mieszkajacych w innych krajach jak rowniez
ogladajac obcojezyczne filmy lub po prostu dla wtasnego rozwoju. Uczenie si¢ jezyka
przez senior6w ma swoje trudnosci. Im czltowiek jest starszy, tym wigcej czasu potrze-
buje na przyswojenie nowej informacji. Jednak mimo trudnosci zwigzanych z naucza-
niem jezyka osob dorostych nie sposéb nie zauwazy¢ zalet uczenia si¢ jezyka w doj-
rzatym wieku. Po pierwsze nie trzeba motywowac¢ dorostych do nauki. Przystepuja do
tego w pelni swiadomie. Motywacja zwigksza stopien aktywno$ci w procesie przy-
swajania jezyka obcego, a ponadto jest istotnym czynnikiem warunkujacym pokonanie
barier psychologicznych, ktérych praktycznie nie da si¢ unikng¢ w przypadku uczenia
si¢ jezykow obcych w dojrzalym wieku. Po drugie: zdobyte doswiadczenie i wiedza
dorostych sprzyja ksztattowaniu odpowiednich zachowan w trakcie komunikacji. Je-
zeli chodzi o metodyke, to, jak stusznie zauwaza Janusz Danecki, w Polsce brakuje
specjalistow od metodyki nauczania jezykow obcych. ,, Trzeba bowiem pamigtac, ze
metod nauczania nie da si¢ bezposrednio przejac¢ od innych i zastosowa¢ w Polsce. Me-
tody nauczania musza by¢ m.in. dostosowane do struktury jezyka polskiego i polskiego
myslenia jezykowego szczegdlnie wtedy, gdy naucza si¢ dorostych” (Danecki, 2009).
Osoba dorosta jest w stanie samodzielnie okresli¢ cel, wybra¢ metody nauki, potrafi
zajac¢ autorskg pozycje w procesie ksztatcenia, jak rowniez oceni¢ swoje mozliwosci.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze w trzecim tysigcleciu uczenie si¢ jezykow
obcych towarzyszy ludziom praktycznie w trakcie catego zycia. Dlatego tez nauczanie
jezykow obcych powinno si¢ sta¢ nieodtaczng czescia edukacji ustawicznej na kazdym
jej poziomie, jak rowniez towarzyszy¢ przy nabywaniu jakiejkolwiek kwalifikacji za-
wodowe;.
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