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Resilience i czynnik postaciujacy
w przestrzeni spoleczno-kulturowej

Resilience and Personage Factor
in the Socio-Culture Space

Stowa kluczowe: resilience, pedagogika spoteczna, pedagogika miejsca, sity spoleczne,
kompensacja.

Streszczenie. Artykul stanowi cze$¢ moich rozwazan opartych o studia literaturowe
przygotowujace mnie do dalszej pracy badawczej. Skupiam si¢ w nim na problematyce
resilience w mysli pedagogicznej. Poszukuje w pedagogice spotecznej czynnikéw zewnetrznych,
zwigzanych z kategorig resilience, upatrujac zwtaszcza w dorobku Heleny Radlinskiej wplywu
sit spolecznych na jednostke. Odwoluj¢ si¢ do koncepcji pedagogiki zmieniajacej niekorzystne
warunkirozwojowe. Ponadto ukazuj¢ znaczenie srodowiska spotecznego, proceséw wychowania,
kultury i zjawiska kompensacji w dobie przemian spoteczno-kulturalnych. W konkluzji staram
si¢ dowies¢ shusznosci idei pedagogiki skierowanej ku sitom spolecznym, podajac za przyktad
koncepcje animacji wspotpracy srodowiskowej Marii Mendel.

Key words: resilience, social pedagogy, pedagogy of the place, social forces, compensation.

Abstract. The article below is a part of my considerations based on a literature studies preparing
my for further research. I focus on the issue of resilience in pedagogical thought. I am looking
for external factors in the social pedagogy related to the category of resilience, especially seeing
in the output of Helena Radlinska, the influence of the social forces on the individual. I refer to
the concept of pedagogy which a changes of unfavourable development conditions. In addition
to this, I show the importance of the social environment, upbringing processes, culture and the
phenomenon of compensation in the age of socio-cultural changes. In the conclusion, I try to
prove the rightness of the idea of pedagogy directed to social forces, and I giving for example,
the concept of animating the environmental cooperation by Maria Mendel.

Wprowadzenie. Ponizszy tekst stat si¢ m.in. moim teoretycznym przygotowaniem
do dziatan teoretyczno-empirycznych w warunkach ugruntowania refleksji w empirycz-
nym badaniu z grupa seniorow z Lokalnego Centrum Wsparcia w Gdansku w oparciu
o0 autobiograficzny wywiad narracyjny (badania w oparciu o zdobyta wiedze z obszaru
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resilience). W moim przekonaniu takie dziatanie stanowi cenne badawczo poszerzenie
perspektywy pedagogicznej resilience.

Bronistaw Filipowicz dokonujac zarysu dziejow dotyczacych rozwoju wiedzy
o odzywianiu 1 witaminach, przedstawia obraz dziejow naznaczonych do§wiadczanym
glodem, od czaséw blokady Europy, szczegdlnie Francji, przez flote angielskg w kon-
flikcie z Napoleonem i Wielkg Brytania, co przyczynito si¢ zwigkszenia samowystar-
czalnoéci Francji i do rozwoju jej przemystu (Filipowicz, 1965, s. 15). Czerpiac inspira-
cj¢ z powyzszych zapisow, odwotujac si¢ rownoczesnie do postaci mitycznego Tantala,
skazanego przez bogoéw na kar¢ wiecznego odczuwania pragnienia i glodu, zadaj¢ py-
tanie o szanse rozwojowe wspotczesnego Tantala w przestrzeni spoteczno-kulturowe;j,
karmienie jego pragnien i glodow: edukacyjnych, spotecznych, kulturowych. Tantal
stojac w sadzawce do§wiadcza cofania wody, gdy tylko poczuje pragnienie, i unoszenia
galezi z owocami, gdy probuje do nich siegnaé. Swoim tekstem chciatabym rozwingé
refleksj¢ wokot rozmaitych ontologii sytosci, przy czym syto$¢ rozumiem jako stan
pewnej rownowagi w relacji cztowiek—$wiat—wychowanie—edukacja—kultura.

Doswiadczenia z glodujacymi F. Magendiego, jednego z pionieréw w okreslaniu
struktury fizykochemicznej substancji odzywczych z Komisji Zelatynowej, przyniosty
pierwsze badania wartos$ci odzywczych roznych produktéw i doprowadzity urozmaicen
diety (Filipowicz, 1965, s. 17-19). Historia Magendiego dowodzi, ze jednolite odzy-
wianie, mimo poczucia syto$ci, doprowadza do choréb i $mierci cztowieka, podobnie
pozorna syto$¢ pewnych potrzeb zyciowych jednostki bywa niewystarczajaca, by moc
uzna¢ swoje zycie za zdrowe, tu rozumiane jako spelnione czy szczesliwe. Znaczenie
poszczegolnych sktadnikow odzywcezych, zwigzkow chemicznych odkrytych przez bio-
chemig pozwolito na zdobycie wiedzy o zdrowym odzywianiu cztowieka. Czy wiedza
z obszaru nauk spotecznych pozwala na analogiczne okreslenie parametréw spetnienia
jednostki, jej dobrostanu psychospotecznego? Chciatabym poprzez ten wywod uka-
zac, ze tak w istocie jest. Moim zamierzeniem jest proba zwrocenia uwagi na elementy
srodowiska spotecznego, ktoére majg mozliwos¢ wspierania jednostki, zachowania jej
dobrostanu, spotecznego odzywiania opartego na urozmaiconych relacjach w prze-
strzeni spotecznej. Stad na potrzeby niniejszego rozdziatu kieruj¢ si¢ ku problematyce
resilience oraz psychologii glebi Carla Gustawa Junga i pedagogiki spotecznej, ze
szczegblng koncentracja na mys$li Heleny Radlinskie;.

Resilience w pedagogice miejsca. Szukanie miejsca w otoczeniu, ktdére moze by¢
ontologicznym terytorium poczucia bezpieczenstwa w przestrzeni spolecznej, kieruje
mnie ku koncepcji resilience wyjasniajacej fenomen pozytywnej adaptacji dzieci i mto-
dziezy narazonych na réznego rodzaju przeciwnosci losu czy wydarzenia traumatycz-
ne (Borucka, Pisarska, 2012). Oznacza ona wzglgdnie dobre przystosowanie jednostki
mimo do$wiadczanych zagrozen (Crai, Bond, Burns, Vella-Brodrick, Sawyer, 2003,
s. 1-11). Wreszcie spotyka si¢ rozumienie resilience jako przezwyciezenie skutkow ne-
gatywnych zjawisk 1 wydarzen zyciowych (Oginska-Bulik, Jurczynski, 2001, s. 7-28).
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W naukach spolecznych termin ten zaistniat dzigki pionierom badan nad rozwo-
jem dzieci i mtodziezy w niekorzystnych warunkach zyciowych — wieloletnie badania
prospektywne, Normana Garmezy i Michaela Ruttera (Rutter, 1987, s. 316-331). W je-
zyku polskim nie odnajdujemy stowa, ktore w petni oddawatoby znaczenie angielskie-
go terminu resilience, stad przyjmuje si¢ forme obcg, natomiast najblizej istniejagcymi
pojeciami sg: elastycznosc, odpornos¢, zdolnosé regeneraciji sit (Borucka, Ostaszewski,
2008, s. 3-4).

W kontekst tego pojecia znakomicie wpisujg si¢ wedlug mnie badania Wiestawa
Theissa nad losami ,,dzieci syberyjskich” — deportowanych do ZSSR (Theiss, 1999),
ktore, cho¢ bezposrednio nie okreslane jako badania resilience, niemniej poprzez swoja
problematyke ewidentnie ukazujgce problem preznosci. Profesor Theiss, przy uwzgled-
nieniu koncepcji ,,linii zycia”, koncentruje si¢ na pytaniu o to, co umozliwito dzieciom
przetrwanie mimo $miertelnych warunkow. Mysle, ze jest to przede wszystkim pytanie
o sity jednostki, o zrédta walki i sposoby kompensacji przeciwnosci losu. I opisujac je,
W. Theiss pisze o pedagogii zycia i struktur dobra (Theiss, 1999, s. 279) oraz dokonuje
wyszczegolnienia pewnych kategorii przetrwania (Theiss, 1999, s. 51-77), ktore przez
jezyk psychologii resilience bylyby okreslone mianem czynnikoéw chroniacych, o kto-
rych bede wspominala ponize;j.

Resilience wobec powyzszych odwotan oznacza pewnego rodzaju sprawne funk-
cjonowanie w trudnych okresach zyciowych, posiadanie umiejg¢tnosci odpowiednich
do wieku i realizacj¢ zadan rozwojowych mimo obecnosci przeciwnosci losu. W uje-
ciu szerszym resilience stanowi proces dynamiczny odzwierciedlajacy wzglednie dobre
przystosowanie mimo do$wiadczanych zagrozen lub traum. Bywa wreszcie resilience
okreslane ,,odbijaniem si¢ od dna”, gdzie nastgpuje powrét do zdrowia psychiczne-
go 1 stosunkowo dobre funkcjonowanie po przezyciu ,,silnie stresujacego zdarzenia”
(Borucka, Ostaszewski, 2008, s. 2—4). Co istotne, resilience nie jest tozsame z dobrym
zdrowiem psychicznym czy wysokimi kompetencjami spotecznymi, bowiem jego fe-
nomen uwzglednia ekspozycje¢ na szereg czynnikow zagrazajacych i wzglednie dobre
zdrowie psychiczne jednostki mimo dziatania tychze czynnikow.

Z powodu niekorzystnych warunkéw rozwoju rozumianych jako czynniki ryzyka,
bedacych zagrozeniem zdrowego funkcjonowania dzieci i mlodziezy, moze dochodzi¢
do odchylen w psychice. Do typowych czynnikow ryzyka zalicza si¢: wcze$niactwo,
ubostwo, choroby psychiczne rodzicow, wojna, rozwod, sprawowanie opieki nad dziec-
kiem przez instytucje (Borucka, Ostaszewski, 2008, s. 3). Przy czym obecno$¢ jednego
czynnika ryzyka nie jest wystarczajace do wystgpienia zaktocenia w funkcjonowaniu
jednostki. Stad okresla si¢ cztery indeksy pomiaru ryzyka obejmujace indywidulang
charakterystyke, wptyw rowiesnikow, relacje rodzinne i miejsce zamieszkania oraz re-
lacje spoteczne (Borucka, Ostaszewski, 2008, s. 3—4).

Ostatnig istotng kwestia, ktora chciatabym poruszy¢ w tym miejscu, sg obszary
czynnikow chronigcych, ktoére maja moc przeciwdzialania zaistniatym skutkom czyn-
nikow ryzyka. Obejmujg one cechy indywidualne, jak np. samoocena, pogodne uspo-
sobienie, wiara, talenty, towarzysko$¢; czynniki rodzinne — sp6jnos$¢ rodziny, bliskie
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relacje, ciepto, dobra sytuacja materialna oraz czynniki zewnetrzne: bezpieczne sasiedz-
two, przynalezno$¢ do prospotecznej organizacji (Borucka, Ostaszewski, 2008, s. 8).

Majac na wzgledzie problematyke niniejszej publikacji, chcialabym zwrocic szcze-
g6lna uwage na te elementy, ktore odnosza si¢ do rzeczywistosci spotecznej i miejsca.
Latwo tutaj zauwazy¢, iz zdecydowana przewaga czynnikow zaréwno chronigcych, jak
i tych stanowigcych potencjalne zagrozenie rozwoju jednostki, ulokowana jest poza nia.
Jako pedagog odczytuje fakt 6w jako srodowiskowe sity wsparcia czlowieka w danym
miejscu. Jest to niezmiernie pozytywne spojrzenie na mozliwosci pomocy jednostce,
poniewaz sil tych moze ona wypatrywac nie tylko w rodzinie badz w przypadku jej nie-
spojnosci czy dysfunkeyjnosci — w szeroko rozumianym otoczeniu spoteczno-kulturo-
wym, jak spotecznos¢ lokalna, wsparcie sgsiedzkie, wzory osobowe spotykanych, waz-
nych na jednostki postaci, organizacje prospoteczne. RoOwniez wspominane przeze mnie
badania W. Theissa ukazuja szczegdlna doniosto$¢ miejsca, w jakim przyszio funkcjo-
nowac zestancom syberyjskim, przy obecnosci pewnych czynnikéw pozarodzinnych,
jak: placowki opiekunczo-wychowawcze i edukacyjne, placowki opieki zdrowotnej,
internaty, kursy zawodowe czy osrodki wychowawcze, ponadto troskliwa opieka na-
uczycieli i wychowawcow: ,,Czesto w nocy (...) trzeba byto dzieci uspokaja¢, bo miaty
straszne sny, a nawet koszmary (...). Czesto zdarzalo si¢, ze opowiadato si¢ bajki az do
rana” (Theiss, 1999, s. 73), ponadto edukacja demokratyczna wspierajaca wielostronny
rozwoj, Kosciot, Wojsko Polskie i sila jego etosu oraz wzory osobowe zohierzy, dzia-
falnos¢ pozalekcyjna i pozaszkolna, harcerstwo (Theiss, s. 71-77).

Podazajac dalej tropem miejsca, kieruje swoja uwage ku interpretacjom pedago-
giki miejsca opisywanej przez Mari¢ Mendel. Nie sposob, wydaje si¢, budowa¢ most
porozumienia migdzy przestrzenig i cztowiekiem bez uwzglednienia kontekstu peda-
gogicznego. Miegjsce przyjmuje nie tylko role wychowawcza wobec cztowieka, jak
twierdzi badaczka, ale i rownoczesnie staje si¢ elementem animujacym ludzka refleksje
i krytyczne myslenie (Mendel 2006, s. 22). Pedagogice miejsca przypisuje ona role po-
$rednika, bycia pomiedzy jednostka szukajacg bezpieczenstwa zamknietej przestrzeni
a otwarto$cig dyskursow rzeczywistosci. [ uwzgledniajac przezycia dzieci syberyjskich
opisywanych przez W. Theissa, uzna¢ nalezatoby pedagogike miejsca ich doswiadcze-
nia, gdzie wlasnie miejsce stato si¢ obszarem dziatania szeregu placowek zapewniaja-
cych opieke dziecku, a ponadto czynnikiem inspirujagcym postawy tworczej egzystencji
mimo niezwykle trudnych warunkow bytowych. Ontologia miejsca staje si¢ wobec po-
wyzszego srodowiskowymi sitami wsparcia cztowieka.

Resilience i gléd. Dokonujac studiow literaturowych interesujgcej mnie proble-
matyki, odnajduje pewne podobienstwo miedzy moim zestawieniem glodu fizycznego
cztowieka i dostarczenia mu odpowiedniej ilosci sktadnikow pokarmowych a gtodem
pozostajacym poza sferg odzywiania. Ot6z Piotr Oles probuje dokona¢ pewnej analogii
miedzy sferg biologiczna, gdy w przypadku przewlektego okresu niedozywienia me-
tabolizmu mozliwe staje si¢ wydtuzenie zycia, o ile udato si¢ przetrwac okres gtodu,
z sferg psychiczna, gdy ,,silny i przewlekty stres, gtéd emocjonalny, trwate zachwianie
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poczucia bezpieczenstwa, moga skutkowaé rozwojem osobowosci w kierunku zwigk-
szonej odpornos$ci na sytuacje trudne, przezwyciezenia leku przed $miercia, dystansu
wobec aktualnych konfliktow, dojrzatej refleksji nad sensem zycia” (Oles, 2011, s. 235).

Analogia miedzy odpornoscig biologiczng a psychiczng ukierunkowuje mnie
w strone teorii Frolkisa, ktorg fenomenalnie rozwingt H. Olszewski (Olszewski, 2003,
s. 7). Witaukt psychologiczny wedtug badacza to procesy psychologiczne wptywa-
jace na starzenie si¢ cztowieka, analogiczne do procesow potencjatu biologicznego;
potencjat pozwalajacy na ochrong wobec starczym rozczarowaniem i niespelnieniami
(Olszewski, 2003, s. 8-9). Totez witaukt psychologiczny to pewna zdolno$¢ do przekra-
czania przez cztowieka wtasnych mozliwo$ci adaptacyjnych wyksztatconych w dotych-
czasowym zyciu; rozwdj jest tutaj rozumiany jako pozytywny potencjal okreslajacy ja-
kos$¢ zycia, ale i potencjal zwigzany z prawidlowa dojrzatosciag (Olszewski, 2003, s. 27).

U Piotra Olesia z kolei paralelng do sfery biologicznej, w ktorej dochodzi do prze-
trwania stanu glodu, jest w sferze psychicznej ,,(...) konstytucjonalna odporno$¢ na
stres 1 poczucie bezpieczenstwa, a wlasciwie emocjonalnego spelnienia wyniesione-
go z wezesnych (przedwerbalnych) doswiadczen dziecigcych” (Oles, 2011, s. 235).
Ponadto podkresla on role czynnikéw sytuacyjnych, powstajacych niejako na styku
osobowosci 1 zagrazajacego srodowiska, dokonujacych deskrypcji jakos$ci interakcji
osoba—s$rodowisko. Wsrdd czynnikow tych widzi on: maksymalng mobilizacje zasobow
odpornosciowych i gietkos¢ w stosowaniu oraz kreowaniu nowych zachowan adapta-
cyjnych, wytwarzanie zasobow w sytuacjach permanentnego braku, $wiadomos¢ ist-
nienia wywolanego zagrozeniem podstawowych wartosci, jak zycie, zdrowie, wolnos¢,
godnos¢, wreszcie wsparcie z racji podzielenia trudnego losu z innymi ludzmi, ktorzy
podobnie, stracili wszystko lub wiele, czasowo badz ostatecznie oraz §wiadomos¢ ist-
nienia warto$ci ponadczasowych niezniszczalnych mimo niesprzyjajacych okoliczno$ci
(Oles, 2011, s. 236). P. Oles dowodzi takze, ze sytuacje traumatycznych strat zyciowych
sa dowodem na zdolnosci jednostek do transcendencji, czyli przekraczania uwarunko-
wan biologicznych i psychospotecznych, w specyficznych warunkach i szczego6lnych
okolicznosciach (Oles, 2011, s. 236).

Omawiana problematyka odnosi si¢ rowniez do interpretacji rozwazanego zagad-
nienia przez badaczy: ,,Resilience jest zespotem umiejetnosci skutecznego radzenia so-
bie ze stresem o duzym nasileniu, polegajacego na gigtkim (elastycznym), tworczym
radzeniu sobie z przeciwnosciami; gldowng rolg odgrywa tu zdolno$¢ do oderwania si¢
(bounce-back) od negatywnych doswiadczen i zdolno$¢ do wzbudzania pozytywnych
emocji” (Heszen, S¢k, 2007, s. 173). Do istotnych umiejetnosci resilience jest przewar-
tosciowanie 1 reinterpretacja znaczenia wydarzen, tworzenia i podtrzymywania wigzi
emocjonalnych, poszukiwania nowych do§wiadczen oraz humor. To takze wypadkowa
cech pogodnosci i elastycznosci: ,,(...) umiejetnos¢ wzbudzania pozytywnych emocji
i elastycznego stosowania zachowan zaradczych, dopasowanych do potrzeb i kontekstu
sytuacyjnego” (Cierpiatkowska, S¢k, 2006, s. 34).
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Pedagogika spoleczna i czynnik zewnetrzny. Wiestaw Theiss pisze o koncep-
cji pedagogiki spotecznej Heleny Radlinskiej, w ktorej na plan pierwszy wysuwa si¢
kwestia zwigzku miedzy jednostka a srodowiskiem (Theiss, 1984, s. 64). Jej poszu-
kiwania znaczenia wplywu sytuacji bytowej na rozwoj oraz szukanie szans przetwa-
rzania owych realiow stato si¢ moim zakotwiczeniem w tym artykule. W pogladach
Radlinskiej odnajduje¢ odpowiedzi na nurtujace mnie zagadnienia istniejacych korelacji
cztowiek—Srodowisko spoteczne. Zaréwno koncepcja osobowosci, jak i samego czlo-
wieka odnajduje si¢ u Radlinskiej w kategorii czynu przybierajacego rozne wymiary,
w zaleznosci od sytuacji politycznej czy spoteczno-kulturowej (Theiss, 1984, s. 65).
Zawsze jednak pozostaje on czynem stuzacym poprawie bytu cztowieka i jednoczes$nie,
pozostaje skutkiem procesow wychowawczych. W opinii Radlinskiej tylko taka posta-
wa pozwala stana¢ w opozycji do postawy biernej skutkujacej uleganiu wptywom oto-
czenia oraz postawie obronnej odrzucajacej wptywy zewnetrzne. Pedagogika spoteczna
»(-..) korzystajac z badan nad zahamowaniami i skrzywieniami rozwoju indywidual-
nego, wprowadza dane o ich spotecznych przyczynach, o mozliwosciach i sposobach
zapobiegania im i wyrownywania” (Theiss, 1984, s. 235).

Cztowiek Radlinskiej to jednostka zwrdcona ku rozwojowi indywidualnemu i row-
noczesnie ku aktywnos$ci spolecznej, czlowiek rozwiniety wielostronnie, korzystajacy
z dorobku kultury, doskonalacy si¢ i rozwijajacy si¢, ukierunkowany na dobro kraju,
sprawiedliwo$¢ spoteczng i zaangazowany w przemiany spoteczne (Theiss, 1984, s. 66).
Mozna wobec tego uznac¢, ze jednostka u Radlinskiej zawsze funkcjonuje w konkretnym
miejscu, ktore spetnia funkcje dookreslajace ja poprzez dziatania spoteczno-kulturowe
realizowane dwukierunkowo — na rzecz tej jednostki oraz jej wtasne — na rzecz innych.
Z kolei srodowisko u Radlinskiej to ,,(...) zespdt warunkow, wsrod ktorych bytuje jed-
nostka, i czynnikow ksztaltujacych jej osobowos¢, oddziatywujacych stale Iub przez
czas dluzszy” (Radlinska, 1935, s. 15). Ujmuje ona zjawiska spoteczne, kulturowe i na-
turalne jako elementy tego Srodowiska, ktore dzieli na korelujace ze soba, srodowisko
bezposrednie i dalsze, obiektywne i subiektywne, materialne i niewidzialne, psychiczne
jak idee, obyczaje, wiezi moralne (Radlinska, 1935, s. 20). Warte uwagi wydaje si¢ jej
spojrzenie na osoby wybitne, znaczace ze srodowiska niewidzialnego, ktére wplywaja
na hierarchi¢ wartosci, motywacj¢ postegpowania i tym samym na przeksztatcanie zycia.
Stworzona przez Radlinskg koncepcja pedagogiki spotecznej spelnia w opinii Theissa
trzy podstawowe cele: zmieniania niekorzystnych warunkow rozwojowych i ulepszania
wplywow pozytywnych, w efekcie przeobrazajac srodowisko cztowieka w srodowisko
wychowawcze majace role wspotrealizowania celow wychowania (Theiss, 1984, s. 70).
I nie potrafi¢ w tym momencie nie odnies¢ si¢ do koncepcji resilience tak spojnej z opi-
sywang tu filozofig Radlinskiej. Szczegolnie zas godnym podkreslenia staje si¢ jeden
z czynnikow chronigcych, mianowicie czynnik zewngtrzny, ktory jest rozumiany jako
m.in. bezpieczne s3siedztwo, przynalezno$¢ do prospotecznej organizacji tudziez do
czynnika rodzinnego, chociazby sp6jno$¢ rodziny, bliskie relacje, ciepto, dobra sytuacja
materialna.
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Tym samym, pedagogika spoteczna koncentruje si¢ na cztowieku i pozwala na
budzenie sit spotecznych tkwigcych w spoteczenstwie — w danym miejscu — poprzez
szeroko pojmowang prace spoteczno-o§wiatowa. W ujeciu M. Mendel natomiast ani-
macja wspolpracy srodowiskowej, koncentrujaca si¢ ksztaltowaniu partnerstwa edu-
kacyjnego (Mendel, 2002, s. 18—19) pozwala na realizacje¢ nie tylko sukcesu edukacyj-
nego, ale (i) przede wszystkim zyciowego. Tym samym sily spoteczne szkoty, rodziny
i srodowiska lokalnego zostaja ukierunkowane na wsparcie rozwoju dziecka. Sity te
tworza wspolnote, ktora tworzy miejsce bezpieczne dla wzrastania jednostki. Z kolei
szczegdtowymi funkcjami pedagogiki spotecznej jest wedlug Radlinskiej kompensacja
wyrownujaca braki utrudniajace prawidtowy rozwoj cztowieka w sferze psychicznej,
materialnej 1 spoteczno-kulturowej, profilaktyka zapobiegajaca powstawaniu nieko-
rzystnych sytuacji, hamowaniu ich 1 wzmacnianiu wptywow pozytywnych oraz dosko-
nalenie rozumiane jako wszechstronne doskonalenie i dzialanie samodzielne, rozwija-
jace szereg czynno$ci umystowych i ksztaltujacych dokonywanie wlasciwego obierania
celu (Theiss, 1984, s. 72-73). Wreszcie sama pedagogika jest teorig interdyscyplinar-
ng, wykorzystujaca nauki biologiczne, psychologiczne, filozoficzne, dydaktyke i teori¢
wychowania stuzaca skuteczno$ci podejmowanych dziatan wychowawczych w oparciu
o wiedze z roznych obszaréw nauki (Theiss, 1984, s. 73).

Wychowanie — kultura — $rodowisko — edukacja. Pedagogika H. Radlinskiej
to relacja wychowanie—kultura—$rodowisko, twierdzi Wiestaw Theiss (Theiss, 1984,
s. 70). Tworczy wychowawca ma za zadanie przeobraza¢ srodowisko poprzez akty-
wizowanie sit ludzkich, kultura z kolei ma by¢ zrodtem, celem oraz srodkiem wycho-
wania, za$§ §rodowisko — przestrzenig, w ktorej dochodzi do kontaktu z warto$ciami
kultury i jednoczesnie, to przestrzen kreowania tych wartosci (Theiss, 1984, s. 85). Jej
rozumienie sit ludzkich odnosi si¢ do sit danego pokolenia, i tu inspirujacym jest dla
mnie wreszcie kierowanie uwagi przez badaczke w stron¢ poznawania potrzeb ludzi
dorostych i starszych (Theiss, 1984, s. 105). Radlinska pragnie potaczy¢ zadania opieki
nad dzie¢mi i mtodziezg z celami opieki nad ludzmi dorostymi i starymi, uwzgledniajac
ich potrzeby psychiczne i spoteczne (Theiss, 1984, s. 105-106). W rzeczywistosci wy-
peia tym nie tylko moja przestrzen naukowo-badawcza, ale i praktyczng. Pozwala mi
niejako aczy¢ swe idee w pracy naukowej oraz praktycznej zarowno z osobami mlody-
mi 1 starszymi, z ktorymi jestem zwigzana zawodowo. Cato$¢ jej mysli ukierunkowuje
ponadto moja uwage na samo miejsce, ktérego roli nie jestem w stanie przecenic¢. Bo
przeciez dzialania aktywizacji sil, pojmowane jako cel i zarazem $rodek wychowania,
zawsze odnosza si¢ do przestrzeni miejsca, w ktorym sg realizowane. Stad wspomniana
powyzej idea pedagogiki miejsca nabiera szczegdlnego znaczenia w procesach edukacji
i wychowania, poprzez szanse wspierania jednostki w miejscu, ktore cztowiek ma moz-
liwo$¢ czyni¢ takim, jakim pragnie, by ono byto (Mendel, 2006, s. 32). Totez miejscu
mozna nada¢, wydaje si¢, walor edukacyjno-wychowawczy.

Wychowanie u Radlinskiej realizuje si¢ poprzez wzrost, wzrastanie i wprowa-
dzanie, gdzie pierwsze zagadnienie odnosi si¢ do wychowawczego stymulowania
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warunkow psychofizycznych ku uzupehianiu wszelkich brakow i korekeji zaburzen,
z kolei drugie oznacza samorzutne przyswajanie przez jednostk¢ wptywow spotecz-
no-kulturowych, wreszcie wprowadzanie dokonuje si¢ poprzez udostepnianie wiedzy,
ukazywanie wartosci kultury, ksztattowanie zachowan, czego efektem staje si¢ zdoby-
cie zawodu, zajgcie miejsca w strukturze spolecznej oraz samodzielne funkcjonowanie
(Theiss, 1984, s. 73-74).

Pedagogika spoleczna H. Radlinskiej zawsze wigzata si¢ z kultura, ktora generuje
i rozwija sily spoteczne, pozwalajac na zaistnienie cztowieka w przestrzeni spotecz-
nej, realizowanie jego dazen (Witkowski, 2014, s. 395-396). Bliskie mi sg spojrzenia
Radlinskiej na kulture jako obszar, do ktorego moge siegnaé, czerpaé zen i wybierac
wedlug wlasnych potrzeb, co szczegdlnie istotne w dobie dominacji kultury masowe;j
zdajacej wyksztatca¢ jednostki bierne i podporzadkowane (Jacyno, 2007). Radlinska,
W moim rozumieniu, probuje ukazywac istotnos¢ odczytywania kultury i budowania
wlasnego miejsca w rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. Wydaje mi si¢, ze mozna tu
dostrzec dwutorowo$¢ pojmowania miejsca jako przestrzeni w wymiarze spoleczno-
-kulturalnym oraz ulokowania jednostki w tej przestrzeni, ktore dawatoby poczucie sa-
morealizacji. Badaczka widzi jednoczesnie moc bodzcéw kulturowych mogacych prze-
ksztatca¢ spoteczenstwo, a nawet wptywaé pozytywnie na destrukcyjne elementy rze-
czywisto$ci, pozwalajac na pobudzenie sit tworczych w cztowieku (Witkowski, 2014,
s. 396). Dramatem jest dla uczonej niewykorzystany dla rozwoju, emancypacji i prze-
mian cztowieka potencjat kultury (Witkowski, 2014, s. 396). Uzywa ona poje¢ wdraza-
nie, uczestnictwo 1 kultura w obszarze dziatan pedagogicznych, troszczac si¢ o rowny
udziatl jednostek w zyciu kulturalno-o$wiatowym (Witkowski 2014, s. 397-399).

Cenne sg dla mnie ponadto pedagogiczno-kulturowe wskazania Radlinskiej majace
na celu wspomaganie sit budujqcych dzien jutrzejszy, nie za$ $cisle ukierunkowuja-
ce wychowanie indywidualistyczne czy przeciwnie, ideologiczne (Witkowski, 2014,
s. 400). Radlinska wyznaje: ,,(...) dqZenie do ideatu cztowieczenstwa, rozwoj wszyst-
kich przyrodzonych wiasciwosci jednostki, zapewnienie jej szczescia przez harmonie
wewnetrzng — okazaty si¢ niewystarczajace i dzi$ nieziszczalne” (Radlinska, 1935, s. 8).
Stad cztowiek speliony jest u niej postrzegany poprzez realizacj¢ potencjatu kulturo-
wego, do ktdrego winien mie¢ wolny i niezbywalny dostep. Fenomen jej pedagogiki to
w moim rozumieniu fenomen budowania cztowieka rozwijajacego swoj indywidualizm
w kontekscie spotecznego wymiaru. Zaskakujace, ze tezy pisane prawie wiek temu dzi$
szczegblnie nabierajg znaczenia, by wszelkie wypaczone i egoistyczne spojrzenia na
indywidualizm mozna zastgpi¢ indywidualizmem zupeinym, logicznym rozumianym
jako swoiste uspotecznienie (Radlinska, 1935, s. 9). I nie chodzi tu bynajmniej o prze-
kreslenie warto$ci samego czlowieka, ale o przewartosciowanie, ukierunkowanie spo-
teczno-kulturowe. Odczytuje to jako ide¢ rozwoju ja, ktore radzi sobie ze ztozonoscia
$wiata znaczen i symboli kulturowych, wychodzac poza konsumpcyjne, bezrefleksyjne
uzywanie kultury, zwlaszcza tej masowej. Kultura u badaczki staje si¢ gleba dla ducho-
wego odzywiania, z ktorej pedagogika spoteczna winna czerpa¢ szereg oddziatywan
majgcych odniesienie spoleczne. Osadzenie w kulturze pozwala stymulowaé rozwdj
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poprzez jej symbole i znaczenia, doprowadzajac tym samym do zmian w jednostce
i rownoczesnie dopuszczajac do jej wptywu na otoczenie spoteczne. Jak pickne jest
jej postrzeganie wartosci cztowieka: ,,Kazdy cztowiek, by czu¢ swoja wartos¢, god-
nos$¢, by radowac si¢ petia zycia kulturalnego, musi rozszerza¢ swoj widnokrag du-
chowy: nauczy¢ si¢ patrze¢ wokoto — w przyrode, w spoteczenstwo i w siebie samego”
(Radlinska, 1979, s. 228-229).

Badaczka przekraczata granice, a moze raczej nie dostrzegata potrzeby ich istnie-
nia, gdy patrzyta na szeroko rozumiane wychowanie i wsparcie czlowieka, siggajac
W sposob innowacyjny po dorobek nauk spotecznych. Jej zainteresowanie pogladami
Alfreda Adlera jest dla mnie znakomitym tego przyktadem, gdy widzi ona powigzanie
warunkow spotecznych dziecka na drodze jego rozwoju i stawania si¢ czgscig wspol-
noty (Witkowski, 2014, s. 454). Dostrzec mozna wreszcie pewng biezno$¢ psychologii
Adlera z pedagogika Radlinskiej, gdy ta postuluje uczynienie srodowiska spoteczne-
go obszarem pracy pedagogicznej w celu urealnienia szans rozwojowych cztowieka
(Witkowski, 2014, s. 454-455). Adler pisat przeciez, iz to nie Srodowisko i dziedzicz-
no$¢ determinuje o funkcjonowaniu jednostki, ale raczej czynniki te dostarczajq ramy
i wplywow w zetknigciu z tworczq mocq jednostki (Ansbacher, Ansbacher, 1964, s. 24).

Teoria Radlinskiej jest w moim odbiorze silnie powigzana z naukami psycholo-
gicznymi, chociazby jej poszukiwania dwukierunkowe;j relacji, zamiast przedmiotowej
w procesie badawczym, czy tez bycia autentycznym zamiast wartosciowania drugiego
cztowieka. Bardzo istotne sa dla mnie szczego6lnie jej uwagi o potrzebie autentycznosci
w relacji z drugim, ktére buduja nie tylko zdrowe relacje, ale i miejsce spoteczno-kul-
turowe stuzace rozwojowi cztowieka.

Ponadto odwotania pedagog do psychoanalizy i psychologii Gestalt, o ktérych
wspomina Lech Witkowski, wydaja si¢ istotne z punktu widzenia moich rozwazan.
Pojawiajace si¢ w pismach Heleny Radlinskiej pojecia kompensacji sa w moim rozu-
mieniu istotnym elementem w pracy z dzieckiem oraz dorostym. Pedagogika spoteczna
skupia swa uwage na kompensacji rozumianej jako swoiste uzupetnianie okre$lonych
deprywacji, utomnosci, stabosci sit, niepetnosci szans i mozliwosci (Witkowski, 2014,
s. 612). Usuwanie niepomyslnych warunkow, ale takze ich uzupetianie, szeroko wiaze
si¢ u Radlinskiej z kompensacja spoteczna, jak pisata: ,,(...) kompensacja spoteczna,
dziatajac z zewnatrz, spozytkowuje 1 wspomaga zjawiska samorzutnej kompensacji psy-
chologicznej, poddajac im tre$¢ spoteczng i zapobiegajac nadkompensacji” (Radlinska,
1961, s. 371). Przy czym nalezy mie¢ na uwadze, iz kompensacja Radlinskiej miata na
celu przeksztalcenie $srodowiska, nie tylko poprzez pomoc w zaspokajaniu potrzeb ele-
mentarnych, ale i przez ,,(...) wspotdziatanie w urzeczywistnieniu ideatow, ktore tkwig
w $rodowisku niewidzialnym” (Witkowski, 2014, s. 612), nie za$ jak w przypadku na-
turalnej, czesto nieswiadomej kompensacji w rozumienia Adlera. Wreszcie, zarowno
nadmiar i niedostateczno$¢ kompensacji jest procesem, ktory nie stuzy cztowiekowi.
Wydaje si¢ sensownym wspomnie¢ tu rowniez kompensacje, jaka dokonuje si¢ poprzez
archetypy Junga, o ktorych pisze ponize;.
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»Wychowanie polega na pielegnowaniu rozwoju, na uczeniu si¢ sztuki odszuki-
wania 1 wyboru warto$ci istniejacych oraz czynienia z nich narzedzi wlasnego trudu,
na wzbogacaniu wiedzy, na wyrabianiu sprawno$ci w kierowaniu sobg 1 wykonywaniu
pracy. Jest ono skuteczne, gdy zgodnie z fazami wieku dopomaga do rozwigzywania
zadan, ktore stawia zycie, i we wlasciwej chwili wprowadza w sprawy spoteczne i po-
zaczasowe, przerastajace jednostke. Wychowanie jest sprawg catego zycia, przekracza
obreby szkot, wigze si¢ ze wszystkimi czynnikami stawania si¢ osobowos$ci ludzkiej”
(Radlinska, 1961, s. 371). To kompleksowe ujecie wychowania Radlinskiej pokazuje
wychowawcom, jak ogromne zadanie staje si¢ ich udziatem, ale i pozwala im na sze-
rokie spektrum dziatan, poczawszy od wsparcia, nie tylko dziecka, ale i dorostego, na
przestrzeni calego zycia. Mysl te odnajduje w psychologii glebi C.G. Junga, do ktorej
chciatabym nawigza¢ w niniejszym rozdziale.

Jung i Radlinska ku czlowiekowi w pamiegci i miejscu. W jezyku greckim psyche
oznacza dusze¢ i wg Platona nazwa ta pochodzita od pojecia anapnein (oddychac) oraz
anapsycho (od$wiezac). U Junga $wiadomos$¢ obejmujaca wplyw $wiata zewnetrznego
na jednostk¢ oraz wewnetrznego, zwigzanego z ludzkg psychika i intelektem, wigze
si¢ z nie§wiadomoscia, ,,(...) ktorej wyprowadzanie ze $wiadomosci oznacza przyje-
cie przeplywu tresci z zewnqtrz do wnetrza (Jung, 1992, s. 39). Swiadomo$¢ pozostaje
w procesie zmian na skutek przyjmowania nowych tresci, przyptywu starych badz ich
utracie. Wreszcie $wiadomos$¢ jest w opinii Junga egzystencjalnym do§wiadczaniem Ja
Jjestem (Jung, 1995a, s. 14), ktore pojawia si¢ juz u dzieci i stanowiac przezywanie wia-
snego ja, pozwala na dojrzewanie 1 rozwoj. W ostatecznosci $wiadomos¢ zbudowana
z wielu elementow rzeczywistosci psychicznej tworzy psyche. Jazn wigze si¢ z cztere-
ma funkcjami psychiki: mysleniem, uczuciem, percepcja i intuicjg. Osiggnigcie jazni to
doswiadczenie petni psychicznej, jednos$ci z obrazem Boga.

Nawigzujac do koncepcji osobowosci jednostki u Junga, nalezatoby wyrdzni¢ ego
jako $wiadomy obszar osobowosci, istotny w procesie rozwoju czlowieka i stanowia-
cy czynnik §wiadomosciowy oraz bedacy zrodlem nabycia indywidualnego istnienia
(Jung, 1976, s. 63). Spoteczng reprezentacija ego jest persona — obraz Ja przedstawiany
innym ludziom, termin zaczerpnigty z greki i oznaczajacy maske teatralng. Persona sta-
nowi swego rodzaju maske¢ nakladang przez cztowieka, by sprosta¢ spotecznym ocze-
kiwaniom, wymogom i obyczajom, jest rolg spoteczng przypisang jednostce, ktorg ma
ona odegra¢ w zyciu zgodnie ze spotecznymi oczekiwaniami.

Psyche wedlug Junga posiada dwa zestawy przeciwstawnych funkcji do radzenia
sobie z zewnetrzng 1 wewnetrzng rzeczywistoscig — myslenie (uczucie oraz percepcja)
intuicja — dominujace i wypierane w roznych okresach zycia, podobnie jak inne struktu-
ry osobowosci — persona — maska przybierana w kontaktach spolecznych (Jung, 1976,
s. 136) oraz cien — odrzucone, nieSwiadome i negatywne aspekty psyche (Jung, 1976,
s. 136; 68—69). Nieswiadomos$¢ Jung okre§la mianem bytu psychicznego, pozornie tyl-
ko poddajacego sie tresurze, majacej negatywny wptyw na $wiadomos¢ (Jung, 1999,
s. 61). Nieswiadomos¢ stanowi ,,dziedzing natury, ktdrej nie sposoéb naprawic¢ ani nie
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sposob popsuc (...)” (Jung, 1999, s. 61) i jest ona ,,niezalezna od wszelkiej subiektyw-
nej samowoli” (Jung, 1999, s. 61). W nie§wiadomosci Jung wyrdznia nieswiadomosé
indywidualng, wyrastajaca z doswiadczen jednostkowych, oraz kolektywna obejmujaca
formy zachowan — archetypy — wspdlne grupom kulturowym (Jung, 1976, s. 83—-85).

Pojecie archetypu zostato uzyte przez Junga po raz pierwszy w 1919 roku podczas
sympozjum na uniwersytecie w Londynie (Pajor, 1992, s. 59). Arche (z gr. poczatek),
typoos (typ) —istota rzeczy. Termin archetyp wywodzi si¢ z filozofii Filona z Aleksandrii,
rozwijany byt przez jonska szkotg filozofii przyrody. W $redniowieczu problematyke
archetypu rozwijat §w. Augustyn i sam Jung przyznaje, jak podaje K. Pajor, iz poje¢-
cie owe zaczerpngt z idei §w. Augustyna (Pajor, 1992, s. 60). Przez archetyp rozumie
on ,strukturalng cech¢ lub uwarunkowanie wtasciwe psyche w jaki$ sposob zwigza-
nej z moézgiem” (Jung, 1995, s. 136) oraz: ,,formy lub obrazy natury zbiorowej, ktore
pojawiaja si¢ prawie na catym $wiecie jako czesci sktadowe mitow a zarazem jako
autochtoniczne i indywidualne wytwory pochodzenia nieSwiadomego” (Jung, 1995b,
s. 67). Archetyp aprioryczny i nieSwiadomy, niedostepny bezposredniemu poznaniu
jest ,,pewna tendencja, systemem gotowosci, praobrazem, warunkiem badz okreslong
forma nie posiadajaca zadnej konkretnej tresci” (Pajor, 1992, s. 66), jego za$ reali-
zacja objawia si¢ poprzez obrazy i emocje, gdzie sam obraz stanowi ilustracj¢ stowa
wzbogacong tadunkiem emocjonalnym. Archetypy pehia role kompensacyjno-tera-
peutyczng wobec nieswiadomosci kolektywnej i §wiadomosci. To funkcja profetyczna
wigzaca si¢ z prognozowaniem na podstawie snow oraz funkcja receptoru, pozwala-
jaca na porzadkowanie ludzkich do§wiadczen i1 nadawanie im ksztattu (Pajor, 1992,
s. 86—89). Sam Jung zwraca szczego6lng uwage na motywy archetypowe, ktore prze-
kazywane sa przez tradycje, migracje¢ i dziedziczenie w sposob spontaniczny (Jung,
1995b, s. 67). Motyw 6w podkresla K. Pajor, piszac, ze Jungowski archetyp jest kom-
ponentem psychiki inspirujgcym ksztattowanie si¢ tych samych wyobrazen i motywow
w $wiadomosci u wielu ludzi. (Pajor, 1992, s. 64). Wydaje si¢, ze stworzone przez Junga
pojecie archetypu odwotuje sie do istnienia odwiecznych prawd, ktérymi cztowiek po-
shuguje si¢, dokonujac interpretacji otaczajacej rzeczywistosci: ,,Archetyp sam w sobie
jest (...) czynnikiem nieobrazowym, dyspozycja, ktora w okreslonym momencie roz-
woju ducha ludzkiego zaczyna si¢ aktywizowac, porzadkujac zgromadzony w $wiado-
mosci materiat i nadajac mu okreslong posta¢” (Jung, 1976, s. 183), i dalej: ,,Archetypy
to (...) czynniki i motywy, ktore porzadkuja pewne elementy psychiczne, nadajac im
formg obrazow (...), 1 to zawsze w sposob rozpoznawany dopiero na podstawie uzyska-
nego rezultatu. Wyprzedzaja one §wiadomosc¢ i przypuszczalnie stanowia strukturalne
dominanty psychiki w ogole” (Jung, 1976, s. 183).

Podczas gdy nieswiadomos$¢ osobowa ksztattuje sie w wyniku sttumienia, wyparcia
badz zlekcewazenia i zapomnienia doznan i do§wiadczen, to nieSwiadomos$¢ zbiorowa
przypomina magazyn, w ktorym zebrane sg ukryte slady pamigciowe — spuscizna prze-
sztych doswiadczen przodkow, obejmujaca rowniez dziedzictwo praczlowiecze i zwie-
rzece (Hall, Lindzey, Campbell, 2004, s. 102). K. Pajor podkresla poczynione przez
Junga odréznienie odziedziczonych przekonan od wrodzonej dyspozycji do tworzenia
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paralelnych wyobrazen skladajacych si¢ na owa nieSwiadomos¢ (Pajor, 1992, s. 51).
Nieswiadomosci kolektywnej nie towarzysza tresci czy obrazy obecne w $wiadomo-
$ci indywidualnej, fenomen nieswiadomosci polega bowiem na tym, iz stanowi pewng
strukture bez tresci, otwartg za to na przyjmowanie tresci o indywidualnym charakte-
rze, pochodzacych z psychiki (Pajor, 1992, s. 51). Wsrdd archetypow zawartych w nie-
$wiadomosci kolektywnej Jung wyrdznia przede wszystkim archetyp Starego Medrca
i Wielkiej Matki, wyrastajacych z mitow i symboli obecnych w kulturach ludzkich
(Jung, 1976, s. 87). O ile Stary Medrzec uosabia to, co w czlowieku najbardziej ducho-
we, o tyle Wielka Matka to, co najbardziej kobiece. Archetyp Matki zawiera si¢ wedtug
Junga w wielu symbolach. Jest to symbol miasta (die Stadt — rodzaj zenski), ktore nas
obejmuje, nosi i chroni niczym matka dzieci i symbol ziemi bedacej miejscem nowe-
go zycia. Skoro miasto, to przeciez rownoczesnie miejsce, ktore w psychologii Junga
wprost wpisuje si¢ w problematyke pamieci — jesli nawigza¢ wprost do problematyki
archetypu. Wreszcie, powracajac do watku archetypu Matki jest to symbol wody — cu-
downej 1 $wigtej, wiecznej 1 boskiej, niebezpiecznej i zyciodajnej oraz symbol drzewa
rodzacego owoce, drzewa, ktore w wierzeniach mitycznych byto miejscem pochodze-
nia cztowieka, Drzewa Zycia bedacego poczatkiem upadku i §mierci cztowieka (Jung,
1998, s. 265-268; 281-284; 300-302). Ponadto archetyp Matki zawiera si¢ rOwniez
w matce wlasnej, matce przybranej, tesciowej, mamce (Pajor, 1992, s. 92).

Wymienione przez Junga archetypy Starego Medrca i Wielkiej Matki sa postacia-
mi manicznymi (mana — tajemnicza moc, dobra i zla — zwrot zaczerpnigty z jezyka
Melanezyjczykow) obdarzonymi tajemniczymi, czarodziejskimi mocami, posiadajacy-
mi wiedze¢ i moc oddziatywania na innych (Jung, 1976, s. 89). Odnalezienie przez ko-
biete swojej kobiecosci i przez mezczyzne wlasnej meskosci stanowi zyciowe zadanie,
ktorego realizacji doszukiwatabym si¢ poprzez udzial w zyciu spoteczno-kulturalnym
pozwalajacym na czerpanie z wzorcoOw osobowosciowych jednostek istotnych dla czto-
wieka w przestrzeni spoteczno-kulturowej. W przestrzeni tej funkcjonujg archetypy, jak
twierdzil powyzej Jung, ulokowane w pamigci jednostkowej i spotecznej, majac moc
uruchamiania si¢ w kolejnych pokoleniach, odwotujac si¢ do mocy spotecznych.

Idac dalej za ta mysla, pisze Radlinska, ttumaczac pochodzenie czynnika posta-
ciujqcego?: ,,Pojecia wierzenia, nastawienia uczuciowe, zwyczaje stanowigce wiezi
moralnos$ci grupy, ksztattujg jednostke, podtrzymuja jej site lub ograniczaja, gasza jej
dazenia. Dziataja one przede wszystkim przez zywych ludzi, ktorych poglady i poste-
powanie sg wytworem wielu sktadnikéw §rodowiska, zarazem tworca nowych warto-
$ci 1 najbardziej sugestywnym przyktadem sztuki zycia. Siegaja jednak dalej niz zy-
cie jednostki, giebiej niz mysl §wiadoma” (Radlinska, 1961, s. 33). Jest to ponowny
zwrot w kierunku pamieci, w ktorych wierzenia czy zwyczaje zawsze ona przechowuje.
W zalozeniach Junga Radlinska znajduje odpowiedz na spoteczne kwestie zwigzane ze
wsparciem czlowieka, ja z kolei u obydwu badaczy z tak wydawatoby si¢ odlegtych
badawczo-teoretycznych przestrzeni — szereg pedagogicznych rozwigzan stuzacych
cztowiekowi w jego rozwoju.
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Odczytuje psychologie Junga jako niezgodg wobec deterministycznej koncepcji,
w ktorej niezaspokojone potrzeby rozwojowe w okresie krytycznym sg nierealne do
realizacji w etapach dalszych, poniewaz poprzez koncepcje archetypow otworzyl on
furtke¢ kompensacjom jednostki w spoteczenstwie. Z kolei, dzieki czynnikom postaciu-
Jjacym Radlinskiej, mozliwym staje si¢ przeksztatcanie zycia. Wybitna pedagog uznaje,
ze adekwatne tworzenie warunkéw do zaistnienia czynnikow pozwalajg na ich silniej-
sze oddzialywanie na jednostke wedtug schematu: przezycie — przebudzenie — prze-
miana, gdzie istotnym staje si¢ wyzwolenie usypianych sit (Radlinska, 1979, s. 123).
Szczegolnie wazne staje si¢ tu oddziatywanie wychowawcze stuzace przemianie we-
wnetrznej, rozumiane jako inspirowanie $wiatem warto$ci, uwznioslanie instynktow
(Radlinska, 1979, s. 101). Samo za$ pragnienie przemiany uznaje ona jako silny czynnik
postaciujqcy (Radlinska 1961, s. 48).

Proby rozwigzan. Jak istotna, majac na wzgledzie tresci powyzsze, staje si¢ rola
wychowawcy i proceséw wychowawczych w inspirowaniu do zmian, a jeszcze bardziej,
jak mysle, stuzenie przyktadem wiasnym, inspirowanie wlasnym funkcjonowaniem
w rzeczywistosci spoleczno-kulturowej, w konkretnym miejscu. 1 pedagogika miej-
sca, poprzez dostrzezenie szczegdlnych edukacyjnych i wychowawczych tresci tego
obszaru, sktania mnie do podkreslenia potencjalu miejsca w rozwoju. Z kolei koncepcja
animacji wspOtpracy srodowiskowej M. Mendel jest znakomitym wspotbrzmieniem sit
spoteczno-kulturowych H. Radlinskiej, gdzie nie tylko spoteczenstwo i kultura maja
moc oddziatywania na jednostke, ale i partnerstwo srodowiskowe, ktore wykorzystujac
wszelkie uwarunkowania procesow edukacyjnych przyczynia si¢ do sukcesu edukacyj-
nego, utozsamianego z zyciowym (Mendel, 2002, s. 19).

Dalej idac, Radlinska zwracajagc uwage na przezycia duchowe mogace ,.(...)
przyczyni¢ si¢ do przebudowy $wiadomosci” (Radlinska, 1961, s. 37), sktania mnie
do pedagogicznego czerpania z Jungowskiej koncepcji. W moim odczuciu to kolejne
odwotanie do psychologii glebi, do Iudzkich poktadow zawartych w pokoleniowych
przekazach, uczuciach, sposobach reagowania. Daje to jednostce szans¢ na ,.(...) two-
rzenie nowych struktur, ksztaltowanie ideatéw, oddziatuje na kierunek woli, zmusza
do przemieniania siebie i swego srodowiska bezposredniego” (Radlinska, 1961, s. 37).
I nie ma tu rzecz jasna jasnego precyzowania owej duchowosci, jedynie sygnalizowanie
jej potencji, nieocenionej roli. Cytowany juz przeze mnie Oles pisze przeciez o pewne-
go rodzaju transcendencji, ktoéra rozumie jako przekraczanie uwarunkowan biologicz-
nych i psychospotecznych w specyficznych warunkach i szczegoélnych okoliczno$ciach
(Oles, 2011, s. 236).

W pracach Radlinskiej wielokrotnie pojawia si¢ pojecie sfery duchowej, wspomina
ona m.in.: ,,Kazdy cztowiek, by czu¢ swoja wartos¢, godnos¢, by radowac si¢ petnig
zycia kulturalnego, musi rozszerza¢ swoj widnokrag duchowy: nauczy¢ si¢ patrze¢ wo-
koto — w przyrode, w spoteczenstwo i w siebie samego” (Radlinska, 1979, s. 228-229).
Co wigcej, potrzebami duchowymi nazywa ona potrzeby wypowiadania samego siebie,
poprzez relacje miedzyludzkie, mitos¢, pelnienie okreslonych rol (Witkowski, 2014,
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s. 474). A zatem, jesli dobrze rozumiem, Radlinska uznaje wazno$¢ samopoznania sie-
bie samego, dookreslenia poprzez rozwdj w §wiecie spotecznym, ale i poprzez kolejng
istotng sfere, jaka jest sfera zainteresowan wilasnych, pasji: ,,(...) rozbudzanie w sobie
zainteresowania jakakolwiek dziedzing zycia (...) tworczy do niej stosunek” (Radlinska,
1964, s. 377). Wreszcie, mowi ona o tworczosci kulturalnej i dziataniach oswiatowych
wobec dorostych, przeciwdziatajacych nadmiarowi pracy w zyciu cztowieka (jakze ak-
tualne w dobie XXI wieku), ktora ,,(...) przysypuje dusze pytem takiego zmeczenia,
ze trzeba wielkiego wysitku, by utorowac przezen drogg do uspionych zainteresowan”
(Radlinska, 1961, s. 224-225). W ten sposob akcentuje ona szczeg6lna role miejsca
spoteczno-kulturowego, ktore ma sit¢ oddziatywania na jednostke.

Wychowanie u tej badaczki i myslicielki, rozumiane jako funkcja spoteczna na-
stawiona na przyszto§¢ oraz wychowanie dorostych przemieniajace terazniejszos$¢
(Witkowski, 2014, s. 373), wydaje si¢ by¢ spojrzeniem komplementarnym, ktore po-
zwala wspiera¢ cztowieka w srodowisku spolecznym rozumianym jako miejsce — po-
przez wspominany powyzej czynnik postaciujqcy, ale i poprzez pedagogike miejsca,
archetypiczne wzory oraz wzmacnianie jednego z czynnikow chronigcych w postaci
wsparcia spotecznego, wigzi i relacji spotecznych, tudziez czynnika sytuacyjnego,
o ktorym pisat P. Ole$. Sita spoleczna wydaje si¢ by¢ nieocenionym elementem wspar-
cia rozwoju cztowieka zakorzenionego w przestrzeni spoteczno-kulturowe;j i edukacyj-
nej. Elementem budowania cztowieka zakorzenionego w miejscu, do ktorego ma szansg
nieustannie odwotywac si¢ poprzez pamig¢ i obecne nim archetypy.
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