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Komentarz

O POWSZECHNY PROGRAM EDUKACJI
DOROSLYCH

Prosze o przyjecie serdecznych gratulacji, pozdrowien i najlepszych zZyczen dla
uczestnikow XII Zjazdu Delegatéw Towarzystwa Wiedzy Powszechnej. Wzrasta zaintere-
sowanie, ale i rosna problemy zwiazane z edukacja doroslych. Miesigc temu ,Problemy
ustawicznej edukacji zawodowej” byly tematem zebrania naukowego Komitetu Nauk Pe-
dagogicznych Polskiej Akademii Nauk, ktérego materialy opublikowano w Pedagogice
Pracy nr 35. Wzrost aspiracji mlodziezy, zainteresowanie coraz wiekszych grup ksztalce-
niem za poziomie wyzszym powoduje istotne zmiany na rynku pracy w strukturze zatrud-
nienia. Starsze pokolenia traca swoje szanse i przegrywaja na rynku pracy z bardziej wy-
ksztalconymi nowymi pokoleniami absolwentow. Tak, w systemie szkolnym jest wiele
probleméw, ale problemem numer jeden staje sie uruchomienie powszechnego wielkiego
programu ksztalcenia i doskonalenia dorostych. Nie trzeba szczegolnych wysitkow, gdyz
rozwija si¢ intensywnie ksztatcenie ustawiczne nauczycieli, lekarzy, ekonomistéw (trudniej
inZynierow), a wiec pracownikéw z wyzszym wyksztalceniem. Problemem jest zachecenie
tych grup, ktore jeszcze nie ucza sie systematycznie i szczegdlnie ludzi dorostych z wy-
ksztalceniem podstawowym, zasadniczym, a nawet $rednim, ludzi czesto Zyjacych bez
cienia nadziei, zniecheconych i zawiedzionych.

Szczegolnym obszarem i szczegdlna grupa sg dorosli mieszkancy wsi. To dobrze, ze
czeS¢ programow, paktow dla wsi uwzglednia réwniez problemy edukacyjne. Jednak jest
to zatatwienie biezacych probleméw zwiazanych z przygotowaniem do integracji z Unia
Europejska, dotyczy¢ bedzie aktywniejszych grup spolecznoéci wiejskiej w zakresie prawa,
ekonomiki, malej przedsigbiorczosci, grup producenckich, produkcji zdrowej Zywnosci.
Nieobecny jest jednak nowy i masowy program oparty na systemie szkol wiejskich, ktére
winny sta¢ sie wielofunkcyjne, atakze infrastrukturze os$rodkéw doradztwa rolniczego.
W numerze przedstawiamy zaledwie cze$¢ tej problematyki. Jest to przedruk artykulu
Pana profesora T. Pilcha za Glosem Nauczycielskim, informacje o konferencjach i przed-
stawieniach: ,Problemy matych szkol wiejskich” (Sycyna), ,Edukacja o$wiatowa szansa
rozwoju obszarow wiejskich” (Torun), ,Wszechnica Roztoczanska” (Szczebrzeszyn),
LDziedzictwo kulturowe, a rozwoj spotecznosci lokalnej” (Konskie).
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Obserwowane ozywienie ksztatcenia dorostych w szkotach wyzszych nalezy wzmoc-
ni¢, przeksztalci¢ w staly trend, rozszerzy¢ na obszary wiejskie, ale wezesniej zdecydowa-
nie zwiekszy¢ udzial mlodziezy wiejskiej na studiach wyzszych.

Niezbednym warunkiem jest uzupelnienie wyksztalcenia $redniego czesci dorostych
na wsi. W innym przypadku miasto i wie$ beda dzieli¢ nie tylko poziom wyksztalcenia,
aréwniez mozliwosci i umiejetnosci pelnego wykorzystania mozliwosci demokracji i dobr
cywilizacji.

Prawie nie zauwazony w naszych warunkach odbyt sie w kwietniu br. w Seulu II Mie-
dzynarodowy Kongres UNESCO , Ksztalcenie w ciagu calego zZycia — pomostem w przy-
sz108¢” ukierunkowany na rozwdj ustawicznej edukacji zawodowej. Jego kontynuacja byla
konferencja naukowa w dniach 29-30.11.99 r. w Minsku (Bialorus$) ,Otwarta przestrzen
zawodowa” rowniez pod egidg UNESCO, w ktérej uczestniczylo 17 panstw z Europy Za-
chodniej, Centralnej i Wschodniej oraz Azji. Pelne informacje o tych wydarzeniach przed-
stawione zostana w nastepnym numerze.

Pragne serdecznie podziekowaé¢ Wspélwydawcom, Autorom, Recenzentom i Czytel-
nikom za dotychczasowa wspolprace i zyczy¢ wszystkim w Nowym 2000 Roku zdrowia,
szczescia i wszelkiej pomys$lnosci.

Henryk Bednarczyk
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XII KRAJOWY ZJAZD
DELEGATOW TOWARZYSTWA
WIEDZY POWSZECHNEJ

Aleksander Fuczak
Zarzad Glowny TWP

EUROPA STAWIA NA EDUKACIE

Tendencje edukacyjne w Europie

Polska nie moze by¢ samodzielng edukacyjng wyspg. Dzi$ nie tylko mozliwe, ale i ko-
nieczne staje sie dostosowanie polskiego modelu edukacji do najwazniejszych trendéw
europejskich i $wiatowych. Odnajdujemy je w takich dokumentach, jak raporty UNESCO
czy traktaty przyjete w Maastricht. Jakkolwiek ocenialiby$my proces wiaczania Polski do
Unii Europejskiej, to jest on faktem obiektywnym. Nieprawda jednak jest, Ze polski model
edukacji musi odpowiada¢ jakiemu$ uniwersalnemu modelowi europejskiemu. Taki po
prostu nie istnieje. Unia Europejska wypracowata zasady naczelne, ktérym powinien by¢
podporzadkowany proces reformowania edukacji, z uwzglednieniem narodowej specyfiki
kazdego panstwa czlonkowskiego.

Edukacja ma odpowiada¢ na naczelne pytanie: jak zy¢? Podpowiadac sposoby radze-
nia sobie w skomplikowanej rzeczywistosci, dawac¢ ludziom poczucie wspoétuczestnictwa
w zmianach, rozumienia ich sensu i kierunku. Edukacja nie moze by¢ aktem jednorazo-
wym. Przyjmujac zasade, Ze na poziomie podstawowym jest przepustka do Zycia, nalezy
doda¢, iz praktykowana przez cale zycie moze by¢ poréwnywalna jedynie do okrywania
nowych kontynentow.
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Edukacja podstawowa przepustka do zycia

Wielkim wyzwaniem edukacyjnym na progu XXI wieku jest upowszechnianie dostepu
do o$wiaty. Zjawisko analfabetyzmu obejmuje 885 mln ludzi, 130 mln ludzi nie ma dostepu
do edukacji i o$wiaty nawet na poziomie podstawowym, 100 mln ludzi nie konczy 4 klas.
Jest to zasmucajace, a przeciez nie uwzglednia zjawiska wtérnego analfabetyzmu czy edu-
kacyjnej marginalizacji pokoleniowej. Edukacja na poziomie podstawowym zawiera sie
w umiejetnosci czytania, pisania, robienia rachunkéw i wypowiadania sie. Jest to niezbed-
ne minimum, aby wspétczesny czlowiek byl choéby w podstawowym zakresie uczestni-
kiem wspolczesnosci. Stuzy temu, silnie podkreslana przez Unie Europejska, rownosé
szans edukacyjnych. Odnosi si¢ ona do dzieci i mtodziezy réznych $rodowisk spoleczno-
-zawodowych, nie tylko odmiennych materialnie, ale takze geograficznie (miasto—wie$,
tereny zurbanizowane—obszary naturalne). Rownos¢ szans edukacyjnych obejmuje takze
kategori¢ narodowoséci, w tym szczegdlng ochrone mniejszosci narodowych i umacniania
oswiaty w Srodowiskach jezykow i wyznan mniejszo$ciowych. Polityka Unii Europejskiej
w tym zakresie przewiduje tzw. dyskryminacje pozytywna, czyli szczegdlne zaangazowanie
si¢ panstwa po stronie grup stabszych narodowosciowo. Wyréwnywanie szans edukacyj-
nych obejmuje dzieci emigrantéw, dzieci niepelnosprawne i pokrzywdzone w jakikolwiek
sposob przez los. Niewatpliwie ma to zarazem wymiar humanistyczny i humanitarny, gdyz
uwzglednia wyréwnywanie wzglednego uposledzenia szans edukacyjnych zaréwno
w aspektach ekonomicznych, demograficznych, jak i narodowych oraz jezykowych.

Edukacja podstawowa, bedaca symboliczna przepustka do Zycia, musi dokonywac sie
w spolecznosciach lokalnych. To na ich barkach spoczywa decentralizacja administracji
oswiatowej i finansowanie edukacji. Przenoszenie odpowiedzialnoéci na szczebel lokalny,
anawet szczebel szkoly, musi by¢ jednak wspierane finansowo. Niedrozne mechanizmy
finansowania oswiaty sa czesto prawdziwym powodem fiaska wielu reform. Chodzi jednak
o to, iz zdecentralizowane $rodki budzetowe sg lepiej i efektywnej wydawane, a ich dystry-
bucja skrocona i nie obcigzona biurokratycznie. Ale reformy sposobu finansowania oéwiaty
sg najtrudniejsze do przeprowadzenia i — przynajmniej w pierwszym okresie — rzutuja na
odbior spoleczny programéw naprawczych. Decentralizacja w krétkim okresie bywa wiec
kosztowna finansowo i spolecznie, ale w dluzszym okresie przynosi wielkie korzyéci.

Edukacja podstawowa powinna opicra¢ sie na zalozeniu wydluzenia okresu uczesz
czania do szkoly. Nie chodzi bynajmniej o przedtuzanie lekcji, ale o rozciagniecie wieku,
ktory dziecko i mtody czlowiek spedzaja na nauce. Im dtuzej ten okres trwa, tym bardziej
wyksztalcony czlowiek trafia na rynek pracy, i tym wiecej drég awansu zyciowego sie
przed nim otwiera. Uwazam za mylny poglad, iz w szkotach magazynuje sie ,ukryte bez
robocie”. Byloby tak z pewno$cia w gospodarce centralnie sterowanej. Gospodarka ryn-
kowa narzuca szybkie tempo zmian, kreuje nowe zawody i dostosowane do nich, by nie
powiedzie¢ brzydko ,podpiete” nowe $ciezki edukacyjne. Przedtuzanie okresu szkolnego
stuzy wiec czesto wyscigowi z rynkiem pracy.

Dochodzimy do kwestii zapewnienia wszystkim $ciezkom edukacyjnym okreslonego
kanonu wiedzy ogélnej, aby waska specjalizacja byta mozliwa na podglebiu wiedzy ogélne;.
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Kanon ten nie jest, bynajmniej, okreslany w Brukseli. Uwzgledniajac dorobek cywilizacyj-
ny calej ludzkosci, koncentruje sie raczej na potrzebach konkretnej spolecznosci (narodu).

Edukacja podstawowa ma donioste znaczenie dla tworzenia infrastruktury spolecznej
dostosowanej do potrzeb wspolczesnosci. Bez silnego umocowania szkolnictwa podsta-
wowego niemozliwe staje sie zweryfikowanie potrzeb i funkcji szkoty sredniej ani umaso-
wienie szkolnictwa wyzZszego.

Edukacja na poziomie srednim

Podobnie jak edukacja podstawowa, powinna ulec upowszechnieniu. Niewatpliwie jest
najbardziej krytykowanym elementem systemu o$wiatowego, gdyz jest nieegalitarna, zbyt
malo otwarta na $wiat zewnetrzny, zle przygotowuje mlodziez do studiow, zamykajac jej
praktycznie droge do zdobycia zawodu. Wydaje si¢ mozliwe takie zreformowanie szkolnic-
twa $redniego, aby nie bylo ono wyspa niemal akademickiego encyklopedyzmu, ale przy-
gotowywalo do zZycia. Tymczasem w wielu panstwach jego celem jest przygotowanie ab-
solwentow do studiow, a postulowany model juz na poziomie szkoly sredniej musi
uwzglednia¢ réznorodnosé potrzeb rynku pracy oraz stwarza¢ mozliwos¢ powrotu absol-
wentow do systemu. Edukacja musi bowiem odbywac si¢ przez cale Zycie. Dominujacy
podzial na edukacje mlodziezy i dorostych nalezy zastapi¢ modelem ksztalcenia ustawicz-
nego. Jest ono bardzo rentowne, szczegolnie w panstwach rozwijajacych sie. Pozwala bo-
wiem pokonaé¢ dystans do panstw rozwinietych, wyréwnywac¢ poziom Zycia wielu grup
spolecznych, wreszcie przekwalifikowywac zasoby pracy. Ksztalcenie ustawiczne nie stuzy
przy tym ksztalceniu elit: jest ze swej natury egalitarne i utylitarne, sluzy bowiem czesto
konkretnym celom rynku pracy. Ale zeby to bylo mozliwe, nalezy wczesniej i bardziej
powszechnie ksztalci¢ na poziomie srednim. W Unii Europejskiej 74% funduszy socjalnych
jest przeznaczonych na szkolenia i przekwalifikowania zasobow pracy. W Polsce 90% fun-
duszy socjalnych pochtaniaja zasilki dla bezrobotnych, a jest to przeciez najbardziej bierna
grupa spoleczna w Polsce. Prawda jest, ze im wyzszy poziom wyksztalcenia, tym wieksza
che¢ do dalszego ksztalcenia. Zeby spowodowa¢ wzrost zainteresowania ksztalceniem
ustawicznym, panstwo musi promowac idee spoleczenstwa otwartego, w ktorym wszystkie
dziedziny zycia stwarzaja pokuse podnoszenia kwalifikacji i uczenia sie. Wykracza to poza
praktykowane w wielu panstwach doksztalcanie, doskonalenie zawodowe czy rekwalifika-
cje. Nowoczesne spoleczenstwa, niejako same z siebie (bo sa dynamiczne), stwarzaja roz-
norodne mozliwosci edukacyjne i oferuja wiele szans zaspokojenia glodu wiedzy. Stad
preferencja dla edukacji nieformalnej, aczkolwiek edukacja formalna i nieformalna nie sa
sobie przeciwstawne, lecz komplementarne. Upowszechnianiu szkolnictwa sredniego
powinno towarzyszy¢ stopniowe, ale konsekwentne likwidowanie szkolnictwa zawodowe-
go, ktore usztywnia rynek pracy i zaweza swoim absolwentom mozliwosci konkurowania
na rynku. Odbywa sie to w niezwykle trudnych warunkach zewnetrznych, silnej presji na
utrzvmywanie miejsc pracy. Mimo niskiej produktywnoéci absolwentow szkot zawodo-
wych. Antidotum jest system o$wiaty dualnej, w ktorym szkota zawodowa i centrum szko-
leniowe pelni role przekaznika teorii, a firmy prywatne i spotecznosci lokalne, wdrazania
do praktyki.
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System ksztalcenia ustawicznego i upowszechniania szkolnictwa Sredniego bytby
podstawa do odejscia od selekcjonowania uczniéw, pozwolitby na ominiecie niepowodzen
szkolnych i ryzyka zakonczenia edukacji ,raz na zawsze”. Czlowiek, ktoremu si¢ nie po-
wiodlo, powinien powraca¢ na tory przerwanej edukacji. Edukacja ustawiczna zmierza do
ustanowienia systemu egalitarnego i ujednolicenia oraz upowszechnienia potrzeby ksztal-
cenia, z pewna jednak szkoda dla promocji indywidualnych talentow. Coraz powszechniej
uczen okres$la program i wybiera nauczyciela, aczkolwiek mozliwos¢ wyboru nadal okre-
$lana jest badz przez panstwo, badz w niektorych przypadkach, przez spolecznosci lokalne.

Odkrywanie nowych kontynentow

Edukacji przypisuje sie nieraz wielkie zadania, ale to, co nie jest ponad sily ludzi,
mozna stresci¢ w paru zdaniach. Ludzie powinni sie uczy¢, aby wiedzie¢ i posiag$¢ narze-
dzia rozumienia rzeczywistosci. By sta¢ sie ,przyjacielem wiedzy”, nie potrzeba wysitku
ponad miare ani nawet odizolowania sie od biezacych problemow. Kazdy cztowiek moze
¢wiczy¢ uwage, pamiec i zdolnosci abstrakcyjnego myslenia, a edukacja powinna jedynie
te zalety wspierac i rozwija¢. Moze pomdc uporzadkowac $wiat wartosci naczelnych, spra-
wi¢, ze nowe umiejetnosci beda bardziej przystepne. Wreszcie, edukacja moze (aczkol-
wiek nie musi) polaczy¢ wysitek z radoscig odkrywania.

Uczy¢ sie, aby by¢. Zadaniem edukacji jest pelny rozwdj jednostki ludzkiej, uksztatto-
wanie jej tak, aby zdolna do wydania sadéw moralnych i umacniania osobistej oraz obywa-
telskiej odpowiedzialnosci.

Uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie z innymi. Jest to europejski wymiar edukacji, ktory pole-
ga na poszerzeniu wiedzy o innych ludziach i narodach, ich historii, tradycji i duchowosci.
Pytania, ktore coraz czesciej sa stawiane, to w jakim celu chcemy Zy¢ wspdlnie, jakie po-
dejmowac¢ dzialania, aby Zycie stalo sie odpowiedzialne? Ta zasada ma ksztaltowac euro-
pejska tozsamo$¢, sprzyjac tolerancji i solidarnosci oraz podbudowywac prawa czlowieka.

Maastricht

Traktat z Maastricht do glownych zalozen ladu edukacyjnego dodal, iz edukacja, jej
stan i kierunki, nalezy do kompetencji poszczegdlnych krajow czlonkowskich Unii Euro-
pejskiej. Ale wprowadzil takze zasade subsydiarnosci, ktéra méwi, iz przy poszanowaniu
systemow edukacyjnych poszczegdlnych panstw nalezy wspiera¢ réznego rodzaju ten-
dencje edukacyjne, ktore stuza wymianie mlodziezy, propagowaniu tresci programowych
stuzacych integracji europejskiej, wreszcie nauczaniu jezykéw obcych. Wspélny rynek
pracy juz w najblizszym czasie narzuci obowiazek ekwiwalencji dyploméw wyzszych
uczelni, a to w pewnym stopniu wesprze przestrzeganie standardéw edukacyjnych.

Europa stawia na edukacje. Zaprezentowane zasady nie sg obce cztowiekowi, a wdrozZenie
ich w poszczegdélnych krajach nie musi zagrazac tradycji ani przyjetym modelom edukacii.
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Julian Auleytner
Wyzsza Szkota Pedagogiczna TWP, Warszawa

SIODMY ROK DZIAFAILNOSCI WYZSZEJ SZKOLY
PEDAGOGICZNEJ TWP W WARSZAWIE

Wstep

Sztandar Uczelni, ktory jej zostat dzi$ nadany, przypada na moment przelomu stuleci,
kiedy WSP TWP wkracza w 7 rok swojej dzialalnosci a jednoczesnie przekracza liczbe
ponad 12 tysiecy studentow.

W 1993 r. zainaugurowali$my nasza dzialalnos¢, przyjmujac pierwszych 440 studentow.
Rozpoczynalismy od przyslowiowego zera, by dzi$ by¢ dynamiczng federacja 6 instytutow,
liczacych od 1 do 3,6 tys. studentow. Taka struktura uczelni odpowiada lokalnym potrzebom,
umozliwia kontrole jakosci ksztalcenia i sprawi, ze student nie czuje sie w Instytucie anoni-
mowo. W roku akademickim 1999/2000 rozpocznie nauke na trzech kierunkach 5700 nowo
przyjetych (co oznacza 13-krotny wzrost przyje¢ w ciggu 6 lat). Ogotem wiec na pedagogice
bedzie studiowac 9700 studentéw, na politologii 2200, za$ na filologii angielskiej i niemieckiej
ponad 200 oséb. Najwiekszym Instytutem jest warszawski, liczacy ogolem 3600 studentow,
a nastepnie katowicki — 2400 oraz szczecinski i olsztynski — po 2200. Instytut w Katowicach
jako drugi w naszej uczelni rozpoczyna w tym roku akademickim studia magisterskie dla
swoich absolwentow studiow licencjackich. Czyni to dzieki pozyskaniu 8 nowych samodziel-
nych pracownikéw nauki. Zatrudniamy w nowym roku na umowach o prace juz 83 profeso-
row i doktoréw habilitowanych, z czego dla 31 jest tzw. gléwne miejsce pracy. Do tego do-
chodzi 54 etaty adiunktow i asystentow, co tacznie daje w etatach 137 pracownikow naukowo-
-dydaktycznych. W ciagu roku nastepuje kolejny, znaczacy wzrost starajacych si¢ o prace
naukowcow. Potencjat kadrowy naszej Uczelni to takze bardzo liczni profesorowie i adiunkci,
zwigzani z nami umowami o dzieto. Liczbe ich szacujemy w nowym roku akademickim na ok.
800 os6b. Korpus absolwentéw WSP TWP liczy 7425 0sob, z czego 1278 to magistrowie pe-
dagogiki. Kazda ceremonia wreczania dyploméw naszym absolwentom ma zawsze charakter
uroczysty: jest chwilg spotkania studentow, a takze cztonkow ich rodzin, z promotorami
i kierownictwem Uczelni, ktorej towarzysza uczucia radosci i wzruszenia. Wigza si¢ one
z przezywaniem waznosci etapu ksztalcenia w Zyciu kazdego absolwenta, ze swiadomoscia
podniesienia wlasnego prestizu i rangi w $rodowisku lokalnym. Dyplom studiéw licencjac-
kich i magisterskich umacnia pozycje zawodows absolwenta, daje nowe szanse i perspekty-
wy rozwoju w srodowisku lokalnym.
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WSP TWP nalezy do waskiej grupy uczelni niepublicznych o statusie akademickim
dzieki uprawnieniom magisterskim na pedagogice. W oparciu o nasz niekwestionowany
dorobek dydaktyczny i naukowy zabiegamy od stycznia br. o uprawnienia magisterskie na
politologii.

WSP TWP jest nie tylko jedna z najwiekszych uczelni niepublicznych w Polsce, ale
takze wypracowala sobie pozycje w nieformalnym rankingu tych uczelni, od lat znajdujac
sie w ich $cislej czolowce. Chee podkreslic wole kierownictwa Uczelni dla jej dalszego
rozwoju. Rok temu deklarowali$my, ze w 2000 r. zwiekszymy liczbe studiujacych do 12
tys. w ramach istniejacych i nowo planowanych kierunkow studiéow i cel ten osiagnelismy
z wyprzedzeniem trzech miesiecy. Rok temu deklarowalismy, Ze bedziemy nadal dbac
o wysoki poziom studiow na wszystkich kierunkach, starajac sie na pedagogice o upraw-
nienia doktorskie, a na innych kierunkach o uprawnienia magisterskie i do tego celu sku-
tecznie zmierzamy. Zapowiadali$my rok temu, ze bedziemy promowac¢ mlodziez w jej kon-
taktach ze $wiatem nauki, z zagranica i z najnowszymi zdobyczami wiedzy. W efekcie zo-
staly podpisane porozumienia o wspoélpracy i wymianie studentéw z uczelniami w krajach
Unii Europejskiej — Austrii i Anglii, co oznacza kolejne otwarcie na $wiat. Uczelnia rozwija
sic wtedy. Gdy zapewnia mlodym adeptom nauki miejsce dla ich twérczej aktywnosci.
W tym roku przyjeliSmy do pracy $wietnie zapowiadajacych sie magistrow, co moze ozna-
czac nadejscie nowego pokolenia naukowcow. Nadal rozwijamy baze lokalowg WSP TWP.
Materializacja takich intencji jest powiekszenie powierzchni dydaktycznych we wszystkich
naszych instytutach. Jako Uczelnia pielegnujemy rozwoéj kontaktow zagranicznych. Nale-
zymy od 1994 r. do EUCEN - organizacji dynamicznie sie rozwijajacej i zrzeszajacej ok.
180 uczelni europejskich, ksztalcacych w systemie ustawicznym. Rok temu odbyt si¢ w tej
Auli XVI Kongres EUCEN, bedacy nie tylko wyrazem uznania dla naszej dzialalnosci, ale
takZe wciagajacy nas w nowe relacje naukowe na Zachodzie i Wschodzie Europy. Efektem
Kongresu byly nowe zapisy do EUCEN uczelni z Polski i Europy Wschodniej oraz czlon-
kostwo mowigcego te slowa w pracach Komitetu Kierowniczego tej organizacji. W ramach
kontaktow zagranicznych nasi pracownicy przebywali na stazach lub brali udziat w konfe-
rencjach we Francji, Anglii, Islandii i w Niemczech.

W ramach posiadanych kontaktow z Unia Europejska rozpowszechniamy licencjono-
wane i przettumaczone przez nasz wydanie Bialej Ksiegi edukacji i ksztalcenia, ktora popu-
laryzuje w Polsce znaczenie wiedzy i jej Scisle zwiazki z konkurencyjnoscia gospodarcza
kazdego kraju. Biala Ksiega stala sie swoistym przebojem wydawniczym, dajac nam po-
przez wymiane ksiazek dostep do najnowszej literatury naukowej. Dzi$ w ramach szerze-
nia wiedzy o integracji europejskiej zaczynamy rozpowszechnia¢ nowa ksiazke, owoc
pierwsze] w kraju zorganizowanej przez WSP TWP konferencji na zywo w internecie -
o spolecznych skutkach integracji Polski z Unia Europejska. Rozwijamy wydawnictwo
naszej Uczelni, czego przykladem jest wydanie w ostatnich latach kilkudziesieciu powaz-
nych tytuléw naukowych w jezyku polskim i angielskim. Z naszych podrecznikow korzy-
staja nie tylko studenci naszej Szkoly, ale takze innych uczelni publicznych i niepublicz-
nych. Wszystkie te pozytywy w rozwoju WSP TWP zawdzieczamy nie tylko gronu profeso-
row, ale takze pracownikom administracyjnym, ktérych mamy okolo trzydziestu i ktorzy
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po$wiecaja nierzadko swoj czas wolny studentow i Uczelni. Im wszystkim naleza sie slowa
szczegolnego uznania i podziekowania.

Studenci I roku zaczynaja wazny etap w zZyciu. Studia stanowia faktyczna legitymacje
do wejscia w obreb grupy spolecznej, majacej najwiekszy wplyw na przemiany ustrojowe
w naszym kraju. Studia wyzsze roznia si¢ od szkoly $redniej i pomaturalnej nie tylko na-
zwa ale i trescia przekazu. Duza cze$¢ trzeba poswiecic¢ na samoksztalcenie pod kierownic-
twem doswiadczonych pedagogow. Nie chcemy, aby w naszej Uczelni studenci uczyli si¢
mechanicznie i pamieciowo. Istota studiowania w naszej Uczelni jest rozpoznawanie pro-
blemoéw, umiejetnosci formulowania sadéow i prowadzenia dialogu.

Edukacja - zgodnie ze stwierdzeniami raportu J. Dolorsa - jest potrzebna po
to, aby: wigcej wiedzie¢, madrzej dziata¢, wspolnie zy¢ oraz wiecej byc¢.

W naukach humanistycznych licza sie argumenty, ktorymi nalezy poslugiwac sie
w zyciu zawodowym. Argumenty te oparte sg na wiedzy nie zawsze jednoznacznej w kon-
kluzjach. W pedagogice czy politologii — kierunkach dominujacych na naszej Uczelni -
czyms$ normalnym jest spor aksjologiczny, wynikajacy w roznych systemow wartosci. Dla-
tego bedziemy uczy¢ szacunku dla inaczej myslacych, ale jednoczesnie ksztaltowac indy-
widualne poglady, potrzebne dla przyszlego rozwoju studentéw. Nieco inaczej beda wy-
glada¢ studia na filologii angielskiej i niemieckiej. Te z kolei maja wprowadza¢ w kulture,
gospodarke i polityke ludzi myslacych po angielsku i niemiecku. Uzyska¢ swobode kon-
taktowania sie w tych jezykach. Angielski stal sie jezykiem swiatowym i za kilka lat bedzie
traktowany jako wazna sprawnosc¢ w pracy zawodowej. Niemiecki jest jezykiem bogatych
sasiadow, ktorymi trzeba przyblizy¢ wiedze o naszych mozliwosciach. Swiadomie i celowo
wywolalem wczesniej pojecie ,argument”. Slowo to poglebia refleksje o koniecznosci re-
formy os$wiaty przez wielu rozumianej jako zmiana struktury szkoly bez faktycznej zmia-
ny tresci i sposobu nauczania. Uczelnia nasza prowadzi wspolnie z UNICEF badania
szans dzieci wschodniego pogranicza. Tam nic sie jeszcze nie zmienito. Szkoly nie maja
nowoczesnego wyposazenia, mozna tam spotkac liczydla, a dzieci nie sta¢ na zakup szkol-
nych obiadéw po 60 groszy. Jak edukowa¢ w warunkach biedy, a nawet nedzy? Czego
oczekiwac od nauczycieli i ich uczniow w regionach kraju o tak niskim poziomie rozwoju?
A jednoczesnie jako Polacy mozemy by¢ dumni, ze w tym roku UNDP zakwalifikowal
nasz kraj do grup 45 panstw wysoko rozwinietych. Stato sie to dzieki szerokiemu doste-
powi do edukacji na poziomie podstawowym, srednim i wyzszym, ktory stawia nas w swia-
towej czoldwce na 22 miejscu. Ped Polakéw do wyksztalcenia rozsadzil mozliwosci wyz-
szych szkol publicznych. Wyzsze szkolnictwo niepubliczne stalo sie nowa szansa dla setek
tysiecy ludzi. W naszym przypadku jest jednak cos szczegolnego. WSP TWP jest Uczelnia
stuzaca srodowisku wiejskiemu. Wiekszos¢ naszych studentow pochodzi ze srodowisk wiej-
skich, tym samym zadajac klam tezie, ze studia wyzsze sa dostepne przede wszystkim dla
mieszkancow miast. Udowodnimy istnieniem i dzialaniem Instytutow w terenie, ze
sprawa dostepu szkolnictwa wyzszego do $rodowisk wiejskich jest do rozwiazania.

Mamy wlasny sztandar Uczelni. Sztandar jest symbolem jej dorobku i powagi. Uciele-
snia on szczytne idee edukacyjne, ktéorym stuzy Uczelnia. Znajduja sie na nim zestaw
6 herbow miast, w ktorych znajduja sie nasze Instytuty. Wszystkie te herby maja Scisle
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zwiazki z edukacja. Warszawska syrenka prezentuje soba nieprzemijajace piekno i urode,
jakie kryja sie w nauce. A jednoczes$nie miecz i tarcza syrenki przypominaja nam argumen-
ty o charakterze zaréwno ofensywnym, jak i obronnym, jakich nalezy uzywac¢ w naukowym
dyskursie. Herb Katowic — akcesoria pracy gorniczej — przypominajg o mozolnym trudzie,
w jakim wykuwa sie wiedze. Herb Lublina — koziotek na drzewku — kojarzy nam si¢ z upo-
rem, jaki musi towarzyszy¢ pracy studenta w trakcie jego studiow. Szczecin ma w herbie
orta w koronie. Orzel — krolewski ptak — jest synonimem wysokich i wolnych lotéw, jakich
zycze wszystkim w czasie studiow. Watbrzych ma w herbie drzewko. Kojarzy si¢ ono nam
z wiedza, ktéra powinna by¢ dobrze zakorzeniona i dawa¢ owoce. Drzewo rosnie stopnio-
wo, a nie do razu. Tak jest i z wiedza, ktora akumuluje sie powoli. Drzewo ma jeszcze wiele
innych wlasnosci, sposrod ktorych warto wymieni¢ te, Ze daje ono cien. Cien potrzebny
jest tym studentom, ktorzy sie czasem przegrzewaja, a czasem poca. Wreszcie gleboki
sens wiedzy ukrytej w herbie Olsztyna. Jest nim samotny zakonnik, przemierzajacy droge.
Wydaje sie nie$¢ madrosé, ktora bedzie sie chcial podzieli¢ z innymi. Zadaniem naszym
jest apostolowaé. W sensie $wieckim — bo gleboki religijny wymiar apostolowania jest wam
znany — wedrujacy zakonnik oznacza dla nas obowiazek przekazywania wiedzy dalej, tym
ktorzy jej potrzebuja. W postaci zakonnika, umieszczonego w herbie Olsztyna jest cos
szczegolnego a zapomnianego. Ten czlowiek jest materialnie ubogi. Jego wyposazenie
stanowi tylko stréj i kij. Przypomina on prawde, ze madro$¢ nie idzie w parze z bogac-
twem. A co zrobi¢, gdy przyjdzie wybierac¢ pomiedzy jednym a drugim?

Na sztandarze Uczelni obok herbéw miast jest kontur Polski ze stylizowanym napi-
sem WSP TWP. Symbolizuje on obszar naszej stuzby. Praca zawodowa absolwentow WSP
przypadnie na lata nowego milenium. Na jego progu stang wobec nowych wyzwan, niepo-
dobnych do wyzwan, jakie dotyczyly starszego pokolenia. Wyzwania te wiaza sie z konku-
rencyjnoscia na rynku pracy, wymuszajaca kreatywnosc jednostek. Kreatywnosc ta zalezy
od tego jak wykorzystany zostanie czas studiow i kontakty z kadra dydaktyczna. W WSP
TWP studiuja ludzie w roznym wieku. Zwiaszcza ludzie z do$wiadczeniem zawodowym,
majacy lata stazu pracy, ktérzy samodzielnie podjeli decyzje o studiowaniu sa $wiadec-
twem ewidentnej potrzeby edukacji ustawicznej. Istnieje w Polsce stereotyp myslenia,
stawiajacy studia dzienne wyzej od edukacji dorostych. Tymczasem wyzsza edukacja sta-
cjonarna nie ma zakorzenienia w do$wiadczeniu zawodowym, ktére jest przywilejem pra-
cujacych i latwiej przybliza studenta do teorii. Ludzie po trzydziestce w naszej uczelni czu-
ja sie na poczatku nieswojo w zetknieciu z mlodzieza. Uswiadamiaja sobie, Ze gdzie$ straci-
li czas, co$ wczesniej zaniedbali. To whasnie ta grupa studentéw nosi w sobie osobiste
watpliwosci i rozterki, czy poradzi sobie ze studiami i wymaganiami uczelni. A przeciez
trzeba pamietac¢, ze jest w Polsce znana instytucja Uniwersytetu III Wieku, dajaca szanse
doksztalcania ludziom starszym. Na nauke nigdy nie jest za pozno, dlatego studentom
najstarszym wiekiem chce szczegdlnie pogratulowa¢ odwagi i umiejetnosci pasowania sie
z wtasnymi stabosciami. Sa oni przykladem realizacji konstytucyjnego prawa do edukacii,
waznego przez cale zycie i potwierdzaja swoimi przykladem, ze edukacja nie jest prywatna
sprawa obywatela. Szczegolnym potwierdzeniem tej prawdy sa studiujace u nas rodziny,
studiujace malzenstwa, rodzenstwa, rodzice i dzieci. Sa oni nowym zjawiskiem na studiach.

14 EDUKACJA USTAWICZNA DOROSEYCH 4/99



Mamy rowniez pierwsze malzenstwa zawarte dzieki studiom wlasnie u nas. Wszystkie te
przypadki wskazuja na mozliwosci edukacji rodzinnej, dajacej nowe motywacje studentom.
Wiedza, ktora zdobedziecie, zaspokoi naturalng potrzebe poszukiwania prawdy. Poszuki-
wanie jej w procesie studiow potwierdza szczegoélne piekno tego etapu zycia. Wszystkim
studentom zycze w imieniu Kierownictwa Uczelni oraz grona profesorskiego wielu sukce-
sow i tylko najlepszych ocen w indeksach, wykladowcom owocnych kontaktéw ze studen-
tami. Z rado$cia musze stwierdzi¢, Ze co roku ucze sie od nich czego$ nowego. Kontakty
ze studentami u$wiadamiaja, Ze w procesie ksztalcenia trzeba zachowaé rownowage po-
miedzy tradycja a nowoczesnoscig zaréwno w tresci, jak i formie.

Stanistaw Karas
Towarzystwo Wiedzy Powszechnej

PIECDZIESIAT LAT TOWARZYSTWA WIEDZY
POWSZECHNEJ

Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego — protoplasta TWP

5 maja 2000 roku Towarzystwo Wiedzy Powszechnej osiagnie polwiecze swojej dzia-
lalnoéci. Korzenie i rodowdéd TWP s3 jednak starsze.

Protoplasta utworzonego 5 maja 1950 roku Towarzystwo Wiedzy Powszechnej bylo
w giéwnej mierze TOWARZYSTWO UNIWERSYTETU ROBOTNICZEGO. Pisze
,W glownej mierze”, poniewaz w sktad TWP weszly rowniez:
¢ Instytut Kulturalno-Oswiatowy ,,Czytelnik”;
e Towarzystwo Uniwersytetéw Ludowych RP.

Organizacje te jednakze byly jedynie mniej znaczacymi ,dobudowkami” do TUR,
z ktérego kadr, bazy materialnej i struktur organizacyjnych oraz dorobku os$wiatowego
powstato TWP.

Dla przypomnienia podaje, ze Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego zostato utwo-
rzone 21 stycznia 1923 roku w Warszawie na mocy uchwaly Rady Naczelnej Polskiej Partii
Socjalistycznej z 21 grudnia 1922 roku.
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Inicjatorem i wnioskodawca zalozenia TUR byl Ignacy Daszynski (1866-1936), pre-
mier pierwszego rzadu utworzonego po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci, jeden
z pierwszych przywodcow PPS, a w roku 1922 wicemarszalek Sejmu. Ignacy Daszynski na
posiedzeniu Rady Naczelnej PPS 21 grudnia 1922 r. zalozyt deklaracje nastepujacej tresci:
Pragnac walke o wyzwolenie klasy pracujacej przenikna¢ swiadomoscia jej praw
i obowiazkdw, aby wyzwoli¢ robotnikéw z ciemnoty, tej siostrzycy niewoli ducho-
wej, Rada Naczelna PPS postanowila zalozy¢ z najkrotszym czasie Uniwersytet
Robotniczy, ktorego gldwna siedziba ma by¢ w stolicy, a filie zakladane w calej
Polsce, w miastach i na wsi. Wszystkice instytucje robotnicze o celach zblizonych
do TUR winny si¢ zla¢ w jedna calos¢ z instytucja Uniwersytetu Robotniczego.
Whiosek przewodniczacego Rady Naczelnej PPS przyjeto jednomyslnie.

20 marca 1923 roku Ministerstwo Spraw Wewnetrznych zatwierdzilo statut TUR.
TUR, pomimo Ze bylo powolane przez PPS, nie ograniczalo si¢ do dzialalnosci wsrod pe-
peesowcow, lecz przyjmowat do swych szeregow takze ludzi spoza PPS, szczegdlnie dzia-
laczy ruchu mlodziezowego i zwigzkowego.

Formy pracy TUR to: odczyty publiczne, kursy doksztatcajace (zawodowe), kursy dla
analfabetow, wieczory dyskusyjne, kursy ksiegowosci, wycieczki krajoznawcze i inne.
Ponadto prowadzono systematyczne nauczanie na poziomie szkoly powszechnej i sredniej.
Nie mniej intensywna prace prowadzilo TUR w dziedzinie upowszechniania kultury. Po-
szezegolne oddzialy wojewodzkie organizowaly orkiestry i zespoly muzyczne, chory, ze-
spoly teatralne, posredniczyly w Korzystaniu przez rodziny robotnicze z teatrow zawodo-
wych. Do najwickszych osiagnie¢ w dziedzinie upowszechniania kultury nalezy utworzony
przez Zarzad Glowny TUR, wspolnie ze Zwiazkiem Zawodowym Pracownikow Kolejowych
teatr ,Atenuem” w Warszawie pod dyrekcja artysty tej miary, co Stefan Jaracz.

Prace TUR przerwala 1I wojna $wiatowa. Zostaly one podjete natychmiast po jej za-
konczeniu. Juz pod koniec 1944 roku TUR rozwinelo dzialalno$¢ oswiatowa i spoleczna,
glosilo koniecznos¢ upowszechniania najcenniejszych wartosci kulturalnych. Czolowi
dzialacze TUR: Celina Bobinska, Henryk Jablonski, Wlodzimierz Sokorski, Kazi-
mierz Wojciechowski, Teofil Wojenski uwazali, ze zadaniem Towarzystwa jest
upowszechnia¢ wiedze, ukazywac wizje i perspektywy rozwoju Polski, budzié pa-
triotyzm, nawolywac¢ do tworczej pracy dla kraju.

Po II wojnie TUR prowadzilo szkoly pracy spolecznej, dwa teatry, chory amatorskie,
uniwersytety powszechne, kursy korespondencyjne, rozbudowane poradnictwo samo-
ksztalceniowe, gimnazja ogolnoksztatcace, szkoly i licea techniczne, kursy zawodowe oraz
wpolitechniki robotnicze”.

Okres szybkiego rozwoju dzialalnosci TUR po II wojnie $wiatowej nie trwal dlugo. Juz
w pierwszych latach powojennych nastepowala systematyczna centralizacja organizacji
i stowarzyszen oswiaty doroslych, co w praktyce doprowadzilo do ograniczenia spoleczne-
go ruchu oswiatowego.
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Zgodnie z ta tendencja, 10 grudnia 1948 roku TUR polaczono z powstalym w paz-
dzierniku 1945 roku Towarzystwem Uniwersytetéw Ludowych RP1. Nowa organizacja
przyjela nazwe: Towarzystwo Uniwersytetow Robotniczych i Ludowych (TURIL).

TURIL mialo bardzo krotki zywot, bo uleglo likwidacji juz po roku dzialalnosci.
Uchwata Rady Ministréw z 17 kwietnia 1950 roku rozwigzata TURIL oraz Instytut Kultu-
ralno-Oéwiatowo Spoldzielni ,,Czytelnik™ nowa organizacje pod nazwa TOWARZYSTWO
WIEDZY POWSZECHNE].

Dzialo sie to 5 maja 1950 roku. Rozporzadzenie Rady Ministrow PRL w sprawie utwo-
rzenia TWP opublikowano w Dzienniku Ustaw nr 22 z 1950 roku pod pozycjg 191. Podpisat
je owczesny Prezes Rady Ministréw. To samo Rozporzadzenie Rady Ministrow uznalo
TWP za stowarzyszenie wyzszej uzytecznosci',

Dzialalnos¢ TWP w latach 1950-1999

Uwarunkowania spoteczno-polityczne utworzenia TWP

Powolanie TWP bylo konsekwencja zwrotu w polityce oswiatowej i kulturalnej pan-
stwa zapoczatkowanego w roku 1949 i bylo zgodne z tendencjami polityki wewnetrznej
wobec o$wiaty i wychowania 6wczesnych wladz PRL. Dotychczasowy (do roku 1949)
zroznicowany i pluralistyczny ksztalt Zycia oswiatowego i kulturalnego stopniowo, ale
konsekwentnie przejmowalo panstwo, opierajac go na zasadach centralizmu i uniformi-

' Towarzystwo Uniwersytetow Ludowych RP utworzone zostalo w pazdzierniku 1945 r. w celu
inicjowania dzialalnosci kulturalno-oswiatowej na wsi. TUL RP 10 grudnia 1948 roku polaczone
zostalo z TUR w jedna organizacje TURIL, ktora po likwidacji 17 kwietnia 1950 r. weszla w sklad
utworzonego 5 maja 1950 r. TWP.

* Spoldzielnia Wydawnicza ,Czytelnik” utworzona zostala w roku 1944 w Lublinie. Wazna czescia
pracy spoldzielni byla praca kulturalno-o$wiatowa prowadzona przez jej Instytut Kulturalno-
-Oswiatowy. Do zadan Instytutu nalezala m.in. organizacja sieci ksiegarn, prowadzenie bibliotek
stalych i ruchomych, kol czytelniczych, badanie czytelnictwa. W roku 1950 Instytut wszedt
w sklad Towarzystwa Wiedzy Powszechnej.

' Formalne cele i zadania Towarzystwa Wiedzy Powszechnej zostaly sformutowane w statucie
nadanym temu stowarzyszeniu 15 czerwca 1950 r. Byly one nastepujace: § 6 ,a) propagowanie
ksiazki i czytelnictwa, b) zaopatrywanie organizacji masowych w popularne wydawnictwa nauko-
we ze wszystkich dziedzin wiedzy”.

Te zadania mialy by¢ realizowane poprzez: ,a) prowadzenie akcji odczytowej z zagadnien nauki,
kultury i techniki, b) organizowanie imprez literacko-artystycznych (wieczoréw autorskich, recy-
tacji i prelekeji literackich, zespolow Zzywego stowa itp.), ¢) redagowanie wydawnictwa popularno-
naukowego pt. ,Wiedza Powszechna”, d) wydawanie miesiecznika pt. ,Wiedza i Zycie” i innych
czasopism zwiazanych z dzialalnoécia Stowarzyszenia, e) prowadzenie wszelkiej innej dziatalnosci
zmierzajacej do osiagniecia celow wymienionych w § 6”.

Statut stanowil zalacznik do obwieszczenia Prezesa Rady Ministrow z 15 czerwca 1950 r.
w: Monitor Polski Nr A-72, poz. 825. Pierwszy Statut TWP jest przechowywany w biurze Zarzadu
Glownego TWP w Warszawie.
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zmu. Szkoly dla dorostych, do roku 1949 przewaznie prywatne, upanstwowiono. Panstwu
i zwigzkom zawodowym podporzadkowano pozaszkolne placowki oswiaty i kultury doro-
stych. W imie tak zwanego ,centralizmu demokratycznego™” nastepowala instytucjonaliza-
cja oswiaty doroslych, ktora po roku 1949 stala sie wylacznie terenem dzialalnosci pan-
stwowej lub nielicznych stowarzyszen do tego celu wytypowanych (powolanych). Panstwo
okreslalo kierunki polityki kulturalnej, o$wiatowej i sposoby jej realizacji. Organizacje
spoleczne, w tym oswiatowe, mogly dziala¢ jedynie w ramach narzuconych im przez wia-
dze panstwowe zadan, programow i w ramach przyznanych srodkoéw finansowych.

Te tendencje w polityce oswiatowej znalazly takze odbicie w polityce kadrowej wladz
wobec oswiaty dorosltych. Podobnie jak w szkolnictwie, z pozaszkolnych placéwek oswiaty
i kultury doroslych zwalniano pracownikow odwiatowych. Wielu andragogow musiato
zrezygnowac z pracy w swoim zawodzie i przekwalifikowac sie, szukajac zatrudnienia poza
oswiatg w zakladach rzemieslniczych, w handlu, w fabrykach.

Etapy dzialalnosci TWP w latach 1950-1999

W dzialalno$ci TWP w latach 1950-1999 nalezy wyréznic 3 etapy:

e etap 1 to lata 1950-1956,

e etap 2 to lata 1956-1989,

e etap 3 to lata 1989/90-1999.

W etapie 1 (1950-1956) dzialalno$¢ TWP byla $cidle powiazana z polityka oswiatowa
wihadz panstwowych, ktéra w oswiacie dorostych charakteryzowato:

1) upanstwowienie oswiaty dorostych. Oswiata stala si¢ terenem dzialalnos$ci panstwo-
wych placowek oswiatowych i nielicznych organizacji i stowarzyszen spolecznych wy-
typowanych przez panstwo,

2) ograniczenie wielo$ci organizacji i stowarzyszen oswiaty doroslych. Wielo§¢ zostala
zastgpiona wielkimi ogolnokrajowymi instytucjami oswiatowymi,

3) uniformizacja celéow i programow dzialania organizacji i stowarzyszen oswiaty doro-
stych. Rygorystycznie wymagano, by cele i programy zwiazane byly z budowa socjali-
zmu i byly zblizone dla wszystkich organizacji w skali panstwa,

4) sprawowanie ideologicznej kontroli panstwa nad kadrami statutowymi i pedagogicz-
nymi o$wiaty doroslych.

Procesy te w calej rozcigglosci dotyczyly TWP, ktére chociaz mialo status stowarzy-
szenia i pochodzace z wyborow wladze, musiato dostosowac kierunki i programy swojej
dziatalnosci do polityki oswiatowej wladz panstwowych.

Tematyka dziatan oswiatowych TWP w tych latach obejmowala glownie:

« zagadnienia swiatopogladowe i spoleczno-polityczne,

¢ ogolnotechniczne,

e pedagogiczne,

¢ oSwiatowe,

« problemy regionalne i wojewodzkie.
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Ta tematyka byla realizowana poprzez dzialalnos¢ odczytowa, wyklady powszechne,
spotkania autorskie, wieczornice literacko-artystyczne, wieczory zywego slowa i inne for-
my pracy oswiatowej.

W etapie 2 (1956/57-1989) duzy wplyw na dzialalno$¢ TWP mialy kolejne
wprzesilenia i odwilze polityczne”. Przyczynialy sie one do powstawania nowych (w porow-
naniu z latami poprzednimi) kierunkow i form pracy Towarzystwa, bardziej odpowiadaja-
cych spolecznym potrzebom oswiatowym. TWP stalo sie stowarzyszeniem elastycznym
pod wzgledem programowym i organizacyjnym, potrafiacym dostosowac swoja dziatalnos$¢
do potrzeb uczestnikow (stluchaczy) i — szerzej — o$wiaty i kultury narodowe;j.

Kierunki dziatalnosci oswiatowej TWP w latach 1956-1989 mozna zgrupowac¢ w trzech
gléwnych blokach tematycznych:

1) pierwszy - to dzialalnos$¢ oswiatowa o charakterze ogélnoksztalcacym, wzbogacajaca
wiedze ogolng sluchaczy i wiedze specjalistyczng z takich dziedzin, jak np.: psycholo-
gia, medycyna, prawo, polityka i inne. Do tego bloku tematycznego zaliczy¢ nalezy
réwniez nauczanie jezykéw obcych wzbogacone o tematy z dziedziny historii i kultury
krajow danej strefy jezykowej, a takze prelekcje i spotkania autorskie;

2) drugi - to zajecia o charakterze utylitarnym, dajace wiedze praktyczna niezbedna
w pracy zawodowej, przygotowujace do egzaminow kwalifikacyjnych na tytuly zawo-
dowe, przyuczajace do zawodu badzZ doskonalace w zawodzie.

Kierunki tej dzialalnosci byly rézne, zalezne od zapotrzebowania zakladéw pracy na
wlasciwych fachowcow, a takze od osobistych zainteresowan zawodowych stuchaczy;

3) trzeci - to dzialalno$¢ oswiatowa sprzyjajaca rozwojowi badz zaspokojeniu hobby-
stycznych zainteresowan stuchaczy.

Do tej grupy dzialalnosci oswiatowej TWP zaliczy¢ mozna kursy na potrzeby i wedlug
zainteresowan wlasnych stuchaczy z zakresu fotografii barwnej i artystycznej, introligator-
stwa ozdobnego, tanca towarzyskiego i artystycznego i inne.

Te, ktore kierunki dzialalno$ci odwiatowej przewazaly w poszczegélnych latach
w pracach TWP, zalezalo od wielu czynnikow. Glownie od:

- zapotrzebowania spolecznego na dang dziedzine wiedzy, np. stala popularnoscia cieszy-
ly sie studia wiedzy o rodzinie; wyklady i prelekcje z takich dziedzin, jak psychologia,
pedagogika, medycyna, prawo; nastepnie spotkania z twércami kultury; pisarzami, pla-
stykami, rezyserami, znanymi aktorami, duze powodzenie mialy studia kultury pracu-
jace na wsi i w matych miastach, zajmujace si¢ zagadnieniami regionalnymi: historia
regionu, sztuka i tworczoscia ludowa. Duzym zainteresowaniem kobiet wiejskich cie-
szyly sie studia nowoczesnego gospodarstwa domowego. Ich program obejmowat te-
maty zwiazane z urzadzaniem mieszkania, z ekonomika gospodarstwa domowego, ra-
cjonalnym zywieniem rodziny, z zagadnieniami zdrowia. W ramach zaje¢ prowadzono
¢wiczenia praktyczne - sporzadzanie posilkéw, konstruowanie budzetu rodzinnego,
obsluga sprzetu gospodarstwa domowego;

— stopnia zamoznosci spoleczenstwa. Na przyklad w latach siedemdziesiatych TWP or-
ganizowalo znacznie wiecej kursow drogich niz w latach osiemdziesiatych. Dotyczylo
to takich kursow, jak: nauczanie jezykow obcych, fotografii barwnej i artystycznej, tkac-
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twa artystycznego i innych. To silg rzeczy prowadzito do selekeji sluchaczy, na drogie
kursy mogli sobie pozwoli¢ tylko stuchacze $rednio zamozni i zamozni;

— jakosci wspolpracy wladz TWP z wladzami politycznymi i administracyjnymi (w tym
oéwiatowymi) kraju i wojewodztw. Jesli wspolpraca ta ukladata sie pozytywnie, to TWP
dostawalo wiecej funduszy na dzialalno$¢, moglo zatem dofinansowac wigcej kierun-
kow i form pracy oswiatowej i odwrotnie;

— kolejnych ,odwilzy politycznych” w kraju. Na przyktad w pierwszych latach po dojsciu
do wiadzy ekipy W. Gomulki lub E. Gierka nastepowato zwigkszenie mozliwosci popu-
laryzowania przez TWP osiagnie¢ kultury, oswiaty i techniki krajow zachodnich, USA
i Kanady. To zwickszato ilo$¢ zajec z tej tematyki organizowanych przez Stowarzyszenie;

— zaangazowania $rodkéw masowego przekazu w popularyzowanie wiedzy. Szczegolnie
telewizja miata duzy wplyw na prace TWP. Jej audycje oswiatowe, filmy popularnonau-
kowe, prelekcje znanych naukowcow, audycje krajoznawcze stanowily (i nadal stano-
wia) skuteczna konkurencje dla dziatalnosci TWP w wymienionych dziedzinach;

— umiejetnosci (i mozliwosci) pozyskiwania do wspolpracy z TWP prelegentow i wykla-
dowcow znanych i cenionych w danych $rodowiskach lokalnych i zawodowych: na-
ukowcéw, nauczycieli, lekarzy, inzynieréw i innych.

Czynnikéw, od ktorych zalezaly kierunki pracy TWP mozna wymienic wiecej, Zasada
generalna byla nastepujaca. Po roku 1956 nastepowala stata ewolucja form i kierunkow
dziatalnogci TWP. Od form ekstensywnych do aktywnych, angazujacych shuchaczy w tok
zaje¢; od kierunkow i tematéw narzuconych uczestnikom zaje¢, do zgodnych z ich zainte-
resowaniami. Nastepowato systematyczne odchodzenie od zaje¢ o tematyce polityczno-
-propagandowej do zaje¢ o tresciach poznawczych, wzbogacajacych wiedze ogolna i zawo-
dowa stuchaczy. Zwracano coraz wieksza uwage na poprawnosc metodycznag zajec, szcze-
golnie na ich upogladowienie i przystepnos¢ wkladu.

Te nowe tendencje w pracach TWP dotyczyly wszystkich form dziatalnosci oswiato-
wej stowarzyszenia.

Etap 3 (po roku 1989) to pelna samodzielnos¢ TWP w doborze kierunkow i form
pracy o$wiatowej. To jednoczesnie respektowanie zasady samowystarczalnosci finansowej
TWP. To rozszerzenie wielosci form pracy (w poréwnaniu z latami poprzednimi) o szkoly
$rednie, policealne, pomaturalne i wyzsze:
~ Wyzsza Szkole Pedagogiczng w Warszawie (studia licencjackie i magisterskie) wraz

7 filiami w Szczecinie, Olsztynie, Waltbrzychu, Katowicach i Lublinie,

— Dolnoslaska Wyzsza Szkote Edukacji we Wroctawiu prowadzaca studia licencjackie,

—  Wyisza Szkole Humanistyczna w Szczecinie, prowadzaca studia licencjackie,

—  Wyzsza Szkole Informatyki i Ekonomii w Olsztynie, prowadzaca studia licencjackie.

Trwaja starania o powolanie wyzszych szkot TWP w Warszawie i Siedlcach

W latach 1990-1999 TWP znacznie wzbogacilo stan posiadanej bazy lokalowej i dy-
daktycznej. Wlasne siedziby pozyskaly oddzialy TWP w: Jeleniej Gorze, Bialymstoku,
Bydgoszezy i Toruniu, Kielcach, Olsztynie, Siedlcach, Szczecinie, Wroclawiu. Przypo-
mnijmy, ze do roku 1990 wlasne siedziby posiadaly jedynie oddzialy TWP w Bialej Podla-
skiej, Poznaniu i Sieradzu.
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Prawie wszystkie oddzialy TWP istotnie wzbogacily posiadana baze dydaktyczna. Na
szczegolne wyroznienie zastuguje rozwoj bazy dydaktycznej w nastepujacych oddziatach:
Jeleniej Gorze, Bydgoszczy, Warszawie, Kielcach, Szczecinie, Wroctawiu, Olsztynie, Po-
znaniu, Opolu i Nowym Saczu.

Dzieki podjetym dzialaniom, wytrwalosci i rozumnej oszczednosci, inicjatywom oswia-
towym oddzialow i centrali TWP stalo sie wazna czescia globalnego systemu oswiaty
i wychowania w naszym kraju, istotnym czlonem polskiego systemu edukacji rownolegle;j.

Kazimierz Jaskot
Wyzsza Szkola Humanistyczna TWP, Szczecin

RELACJE: UCZNIOWIE DOROSLI-NAUCZYCIELE

Wprowadzenie

Szkolna dzialalno$¢ edukacyjna jest nowa formg pracy Towarzystwa Wiedzy Po-
wszechnej. Jej cecha szczegolna jest to, iz ta oferta edukacyjna kierowana jest do ludzi
dorostych. Ich udzial w procesach ksztalcenia jest wynikiem wlasnej woli i autonomicznej
decyzji, a ze szkola powiazani sa relaciami umownymi (uslugobiorcy). Z racji swojej sytu-
acji i zyciowych doswiadczen, powinni oni by¢ wspétuczestnikami proceséw pedagogicz-
nych w tych szkolach. Sa to bowiem instytucje edukacyjne dla nich, majace realizowac ich
potrzeby i aspiracje, dawac¢ nowa mozliwo$¢ zrealizowania planow Zyciowych.

Prowadzone przez okres trzech lat badania oséb koniczacych szkoly TWP ujawniaja
wysoki poziom akceptacji tych instytucji edukacyjnych, a gléwnym czynnikiem warunku-
jacym te pozytywne oceny jest, wyraznie akcentowana przez badanych, pozytywna aktyw-
no$¢ nauczycieli'.

7 badan tych wynika takze, iz istnieje wiele obszarow dzialania szkol, w zakresie kto-
rych potrzebne sa czynnosci doskonalace, czesto o charakterze innowacyjnym. Zagadnie-
niem centralnym w tych dzialaniach sa specyficzne problemy nauczycieli ludzi dorostych -
ich postawy i kompetencje zawodowe. Nie budzi juz sprzeciwu teza, iz kierowanie ucze-

' Szkoly TWP w opiniach uczniéw koniczacych nauke. Raport z badan w 1995, 1996, 1997 roku. OR
TWP Szczecin. Maszynopis powielony.
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niem sie ludzi doroslych wymaga od nauczycieli innego przygotowania niz to, ktére po-
zwala im realizowac zadania zawodowe w szkotach miodziezowych. O koniecznosci innych
kwalifikacji tej kadry decyduja dwa czynniki: psychospoleczne cechy uczniow dorostych
i specyficzne dla nich warunki realizowania rél uczacego sie. Charakterystyka tych dwaoch
czynnikéw umozliwi wskazanie tych elementéw kwalifikacji, ktore niezbedne sa nauczy-
cielowi w pracy z dorostymi.

Dorosly w rolach uczacego si¢

Punktem wyjscia charakterystyk psychospotecznych uczniow dorostych uczynic trze-
ba twierdzenie o tym, Ze rozwdj czlowieka trwa przez cale jego Zycie, Ze jest on nastep-
stwem uczenia sie, podejmowania réznorodnych nowych zadan, przystosowywania sie do
zmieniajgcych sie sytuacji i warunkow zewnetrznych. W dziecinstwie i okresie dorastania
dominuja zmiany rozwojowe. Doroslo$¢ laczy w sobie zmiany rozwojowe i regresywne
zZwigzane z procesami starzenia sie organizmu. Ale czlowiek moze rozwijac sie tak dlugo,
dopdki chcee i jest zdolny do stawiania przed soba nowych zadan i uczenia sie¢ nowych spo-
sobéw ich realizowania’.

Szkoly TWP grupuja gldwnie uczniow znajdujacych sie w fazie wezesnej doroslosci
(19-35 lat). Jest to okres osiagniecia pehni sit fizycznych, sprawnosci intelektualnej; samo-
dzielnosci zyciowej; wysokiej aktywnosci wynikajacej z potrzeby samorealizacji w pracy,
rodzinie, $rodowisku. W tym najbardziej dynamicznym okresie zycia czlowiek podejmuje
najwazniejsze decyzje i ustala swoje miejsce w spoleczenstwie, ksztaltuje kariere zawodo-
wa, osiaga zdolno$¢ stawiania sobie celéw i kierowania swoim dzialaniem'. W zwiazku
z tym jest w pelni odpowiedzialny za siebie, za wlasny plan Zyciowy, za swoja dzialalnos¢.
Jest wiec wezesna doroslo$é¢ okresem najwiekszej aktywnosci, ale i najwiekszego spietrze-
nia sie zadan, obowiazkoéw, aspiracji mogacych by¢ zZrédlem stresow tym bardziej, ze we
wszystkich wazniejszych rolach czlowiek wystepuje jako nowicjusz (zawodowe, malzen-
skie, rodzicielskie, obywatelskie, towarzyskie) .

W okresie wczesnej dorostosci czlowiek osiaga najwyzsze mozliwosci rozwojowe. Do-
tyczy to w szczegolnodci wlasciwosdci intelektualnych. Wzrost wydolnoéci funkcji warunku-
jacych mozliwosci poznawcze jednostki osigga najwyzszy poziom. Jednostka uzyskuje
najwi¢ksza w swoim zyciu zdolno$¢ réznicowania reakcji na warunki zewnetrzne; najwiek-
sza plastycznos¢ w ksztaltowaniu zloZonych nawykéw psychomotorycznych; najwyzsza
sprawnos¢ pamieci operatywnej; najwyzsza sprawnos$¢ w rozwiazywaniu zadan werbalno-
-logicznych; najwieksza zdolno$¢ koncentracji i przerzutnosci uwagi. W wieku 19-29 lat
mozliwoéci poznawcze jednostki osiagaja swdj punkt szczytowy. We wezesnej dorostosci,
uczacy sie — samodzielnie lub pod kierunkiem — sa w stanie przyswaja¢ wiedze w jej naj-

Z. Pietrasinski: Kierowanie wlasnym rozwojem. Wyd. Iskry, Warszawa 1977, s. 10.
" L. Bandura: Wybrane problemy studiow dla pracujacych. PWN, Warszawa 1974, s. 69.
" W. Szewczuk: Psychologia czlowieka doroslego. Wiedza Powszechna, Warszawa 1962, s. 42.
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bardziej zlozonych postaciach, systematyzowaé ja, weryfikowaé, uzytkowaé¢ do rozwiazy-
wania problemow teoretycznych i praktycznych, a rownoczesnie ksztaltowac swoj stosu-
nek do tej wiedzy, wlasnego rozumu i wlasnych mozliwosci intelektualnych.

Ta wysoka jakosc procesow intelektualnych sprzyja dojrzewaniu swiatopogladowemu.
Nasilaja sie w tym okresie watpliwosci swiatopogladowe wyrazajace sie w pytaniach o sens
zycia, jako$¢ zycia, o to, czym je wypelni¢, o wlasne w nim miejsce. Na tym tle intensyfiku-
ja sie dazenia do poznania, zrozumienia $wiata i samego siebie, do integracji wiedzy umoz-
liwiajacej formutowanie pogladow dotyczacych réznych dziedzin zycia. Sprzyja to krystali-
zowaniu sie przekonan oraz stabilizowaniu systemu wartosci. Wlasnie w tej fazie rozwoju
osobniczego decyduje sie, jaki bedzie stosunek jednostki do Zycia, pracy, zawodu, do sie-
bie i innych ludzi, a takze, ktére wartosci bedzie ona ceni¢, ku ktorym dazy¢ bedzie
w swoim zveiu'.

Naturalng tendencja rozwojowa w tym okresie jest dazenie jednostki do podmiotowe-
go istnienia. Wyraza sie to w: 1) silnym dazeniu do niezaleznosci, manifestowaniu jej; do
,psychicznego uwalniania si¢” od réznorodnych naciskéw i oczekiwan zewnetrznych. Cze-
sto w zwiazku z tym nadmiernie ,rozbudowane” poczucie autonomii staje sie Zrodiem
konfliktéw z otoczeniem; 2) dazeniu do wolnosci i autentycznodci istnienia wyrazajacych
sie w swobodzie myslenia i dzialania, dazeniu do ,bycia sobg”, samodzielnosci w podej-
mowaniu decyzji na podstawie uznawanych wartosci, postrzeganiu siebie jako czynnika
sprawczego whasnej sytuacji’; 3) zabiegach o poszanowanie warto$ci wlasnej i godnosci
osobiste;.

Zbiorowos¢ uczniow doroslych wyodrebnia sie takze specyficznymi dla niej warun-
kami realizowania roli uczacego sie w instytucjach edukacyjnych. Inaczej niz dzieci i mto-
dziez wchodza oni w te role. Uczestnictwo w zajeciach szkolnych jest ich autonomiczna
decyzja. Pojecie ,obowiazek szkolny” nie ma zastosowania do tej kategorii ksztalcacych
sie. Stad tez uczenie si¢ postrzegaja nie jako narzucony z zewnatrz obowiazek, ale jako
realizacje zadan przyjetych dobrowolnie, z my$la o osiagnieciu wlasnych celow zwigzanych
z poprawa swojej sytuacji zawodowej, osiggnieciem wyzszych pozycji w bliskich im kre-
gach ludzi, zaspokajaniu potrzeby rozwijania whasnej osoby. Role uczacych sie i wynikajace
z niej zadania traktuja pragmatycznie, a w dzialalnos$¢ ksztalceniowa angazuja sie tym bar-
dziej, im wyrazniej dostrzegaja jej zwiazek z mozliwoscia realizowania motywow, ktore
zadecydowaly o podjeciu nauki. U uczniow doroslych uczenie sie nie jest — jak w przypad-
ku dzieci i mlodziezy — podstawowa formag ich aktywno$ci. Jest nia praca zawodowa. Jej
poswiecaja najwiecej czasu i energii zyciowej. Na drugim planie wymienia sie zwykle obo-
wiazki rodzinne. Uczenie sie w tych warunkach zwiazane jest zazwyczaj z rezygnacja
z czasu wolnego oraz organizowaniem swojego udzialu w zyciu rodzinnym. Rzadko zdarza-
ja sie przypadki ograniczenia aktywnosci zawodowej na rzecz obowiazkéw szkolnych.
W sytuacjach wewnetrznego konfliktu zaklad pracy - szkola, z reguly preferuja zadania
zawodowe.

" K. Jaskot: Wychowanie w szkole wyzszej. PWN, Warszawa 1984, s. 12-17.
"H. Rylke, G. Klimowicz: Szkola dla ucznia. WSiP, Warszawa 1992, s. 169-170.
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Dorosli uczg sie inaczej niz dzieci i mlodziez. Sg zdolni do intensywnego uczenia sie.
Ucza sie latwiej i szybciej. Latwiej zapamietuja, co wiaze sie z tym, Ze majac wieksze do-
$wiadczenie zyciowe potrafia nowe wiadomosci powiaza¢ z zasobem posiadanych do-
$wiadczen'’. Latwiej potrafia stosowac¢ wiedze w praktycznej dzialalnosci szczegolnie wte-
dy, gdy maja $wiadomos$¢ przydatnosci (waznosci z jakich$ wzgledow) tego, czego sie
ucza, gdy wiaze sie to z ich zainteresowaniami lub praca zawodowa''. Do poznawanej wie-
dzy maja podejécie pragmatyczne. Dlatego potrafia ja selekcjonowaé, by¢ w stosunku do
tej wiedzy krytycznymi i sceptycznymi, dostrzegaé wzglednos$c¢ wiedzy i znaczenie kontek-
stu sytuacyjnego w ocenie faktéw, regut, decyzji”’. Krytycyzm i sceptyzm w stosunku do
nowej wiedzy jest cecha wyrdzniajaca uczniow dorosltych. Zazwyczaj wynika on ze
sprzecznosci pomiedzy uksztaltowanym juz wlasnym systemem wartosci, a tymi warto-
$ciami, ktore niesie ze soba proces ksztalcenia. Czesto bowiem nowa wiedza, inne posta-
wy, inne wartosci prezentowane przez nauczycieli naruszaja dotychczasowe sposoby my-
$lenia uczacych sie, ich kryteria warto$ciowania, postawy, przekonania. Moze to w rezulta-
cie prowadzi¢ do swoistego dualizmu w ustosunkowaniu sie do nowych faktow. Z jednej
strony uczacy sie przyswaja poznawane tresci, gdyz rozumie konieczno$¢ wypelniania
zadan ksztalceniowych, z drugiej za$ w pewien sposéb dystansuje sie w stosunku do nich,
uznajac je za naruszajace jego ,Ja”. Tego rodzaju dylematy nie wystepuja tak ostro u uczniow
miodocianych, gdyz ich postawy, systemy warto$ci nie sa w pelni uksztalttowane.

W szkolnym uczeniu sie ludzi dorostych brak jest wielu bezposrednich, zewnetrznych
czynnikow kontroli mogacych stymulowac ich aktywno$¢ ksztalceniowa. W szkolach mio-
dziezowych nauczyciele moga tego rodzaju czynniki uruchamia¢ i ,manipulowac¢” nimi
(wywiadowki, bezposrednie kontakty z rodzicami, dzienniczki ucznia). W przypadku
uczniow doroslych, nawet gdy czynniki takie sg dostrzegane (zainteresowanie wynikami
ze strony rodziny, przelozonych w miejscu pracy, opinie kolegéw z klasy), to nauczyciele
nie moga wykorzystywac ich bezposrednio ze wzgledu na autonomiczny charakter udziatu
osob doroslych w procesach ksztalcenia. Stad czynnos$ci kontroli ze strony nauczycieli
w odniesieniu do tej kategorii uczniow musza mie¢ walory motywacyjne; wykorzystywac
zdolnos¢ uczacych sie do odpowiedzialnos$ci i samokontroli.

Nauczyciel kierujacy uczeniem sie doroslych

Z przedstawionych charakterystyk wynikajg okreslone oczekiwania w stosunku do
nauczycieli, co do ich zachowan w interakcjach z uczniami doroslymi i sposobow realizo-
wania zadan ksztalceniowych. Podstawowa kwestig jest przyjecie przez nauczyciela okre-
slonej koncepcji realizowania wlasnej roli zawodowej, w tym okreslonego stosunku do
uczacych sie. W odniesieniu do dorostych najbardziej pozadany jest stosunek wychowaw-

" Z. Pietrasinski: Rozwoj czlowieka dorostego. Wiedza Powszechna, Warszawa 1962, s. 37.
[} Y E
I'amze.
* W. Szewczuk: Psychologia czlowieka doroslego. Wiedza Powszechna, Warszawa 1962, s. 78.
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czo-partnerski. Ma on miejsce wowczas, gdy nauczyciele i uczacy si¢ uzgadniajg cele

i zamierzenia jako wspélne i podejmuja ich realizacje, zakladajac ,... ze wszelkie dalsze

decyzje dotyczace etapéw, sposobow i organizacji dziatania podejmowane beda wspolnie,

w samym za$ dziataniu kazda osoba ma swéj wlasny uzgodniony udzial”". Postawa wy-

chowawczo—partnerska realizuje postulat podmiotowych relacji pomiedzy uczestnikami

procesu dydaktycznego wspoldziatajacymi ze soba i wzajemnie na siebie oddziatujacymi.

Treécia tego wspoldzialania sa zadania przewidziane dla danych sytuacji dydaktycznych,

ajego przebieg wyznaczany jest potrzebami wynikajacymi z gotowosci uczacych sie i na-

uczycieli do wspolnego realizowania tych zadan i wymaga od nich:

~ komunikowania sie (przekazywania — przyjmowania informacji, wymiany pomyslow,
poglad6w, decyzji, ocen);

- wzajemnego zrozumienia (informacji zwiazanych z realizowanymi zadaniami, instruk-
cji, polecen, sugestii, oczekiwan, intencji, zamierzen, przezyc);

- ustosunkowania sie do siebie (postrzegania swojego miejsca w sytuacji dydaktycznej -
swoich rol i pozycji, akceptowania partneréw, wzajemnej uczciwosci intelektualnej,
wzajemnego poszanowania godnosci osobistej);

— wzajemnego wplywania (zmiana stanu, zmiana zachowan, zmiana cech partnera, ukie-
runkowanie potrzeb, zamierzen, decyzji zwiazanych z dzialaniem, stymulowanie ak-
tywnosci partnerow);

- wspolodczuwania (ujawniania stanow emocjonalnych, wywolywania u partneréow sta-
néw emocjonalnych niezbednych do dzialania, gotowosci zmiany wilasnych przezyc¢
i stanéw pod wplywem partneréw).

Wystepowanie tych zachowan jest warunkiem niezbednym wlasciwego pedagogicznie
kontaktowania sie nauczycieli z uczniami dorostymi w sytuacjach dydaktycznych. Wymaga
to od nauczycieli opanowania nowych kompetencji zawodowych — komunikacyjnych; or-
ganizatorskich; negocjacyjnych; partnerskich.

Skuteczne kierowanie uczeniem sie ludzi dorostych zalezy w znacznej mierze od tego,
na co nauczyciele orientuja sie w kontaktach z nimi. Wyréznia sie z tego punktu widzenia
cztery typy nauczycieli':

zorientowani na uczniow, przy czym dla jednych celem jest uczen i jego rozwoj, dla
innych — dazenie do pozyskiwania sympatii uczniéw, uznania z ich strony, ,,poklasku”,

- zorientowani na przedmiot, ktérego uczy. Dla nich punktem odniesienia jest ich
przedmiot: on jest najwazniejszy, stosunek do niego jest kryterium wartosciowania
ucznia i jego pracy,

— zorientowani na formalna strone procesu dydaktycznego. Najwazniejszy jest dla nich
program nauczania, dyscyplina, realizacja zaplanowanej ilosci materialu w wyznaczo-
nym czasie, okreslony sposdb prowadzenia zeszytu, obecnosc¢ na zajeciach itp.,

" H. Muszynski: Zarys teorii wychowania. PWN, Warszawa 1976.
" J. Katz: Personality and Interpersonal Relations in the College Classroom: W: The American Col-
lege, ed. Nevit Stanford 1962, New York, Willey and Sons, s. 373-374.
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- zorientowani na wlasng osobe. Uczniowie (klasa) sa traktowani przez nich jako audyto-
rium do eksponowania wlasnej osoby. Przybiera to posta¢ demonstrowania wtasnych
intelektualnych mozliwosci; wlasnego powabu; manifestowania wlasnej wladzy
(manipulowanie uczniami, uzaleznianie ich od siebie, ponizanie ich godnosci).

Juz z tej pobieznej charakterystyki mozna wnosi¢, iz dominacja u nauczyciela zacho-
wan charakterystycznych dla danego typu niesie okreslone konsekwencje dla ukladu sto-
sunkow osobowych w toku zaje¢ dydaktycznych. Uklad ten charakteryzuje sie bowiem
dwukierunkowoscia i zwrotnoscia zachowan: okreslone zachowania nauczyciela wywotuja
okreslone reakcje uczniow i klasy jako calosci, te zas powoduja generowanie nowych za-
chowan nauczyciela. Mozna z duza doza prawdopodobienstwa przewidywac, ze nauczyciel
nastawiony na przedmiot, ten lancuch wzajemnych wplywow bedzie koncentrowa¢ na
celach i zadaniach poznawczych i mniej uwagi zwraca¢ bedzie na osobe ucznia, jego stany
emocjonalne czy psychospoleczng atmosfere zaje¢. Nauczyciel ukierunkowany na siebie
moze wprowadzac do zaje¢ elementy rywalizacji z klasa stuzace wykazaniu wlasnej wyi-
szosci. W skrajnych przypadkach prowadzi to do traktowania wspolpracy z uczniami
z sarkazmem, kping a czasem z wrogoscia; tlamszenia uczniow; niepodejmowania wspol-
pracy z nimi. Badania nastawien nauczycieli w interakcjach dydaktycznych ze studentami
ujawniaja, iz ciagle najwieksza grupe stanowia nauczyciele ukierunkowujacy sie na wykta-
dany przedmiot i formalng strone procesu dydaktycznego (ponad 40% badanych). Zainte-
resowani rozwojem studenta stanowili zaledwie 1/4 ocenianych nauczycieli, a nastawienia
wyraznie astudenckie przejawialo ponad 17% badanych. Sa oni ukierunkowani na cele
osobiste, a ewentualne korzysci rozwojowe studentéw sa ubocznym efektem realizowania
tych celow”. Jest to niewatpliwie skutek braku przygotowania do pracy z ludZmi dorosly-
mi. Nauczycielom podejmujacym taka prace szczegolnie potrzebna jest znajomosé tego
rodzaju nastawien zawodowych, ich konsekwencji i $wiadomos¢ wtasnych tendencji. Tylko
wtedy moga oni celowo regulowac¢ wlasne zachowania zawodowe i stwarza¢ warunki po-
prawnego pedagogicznie kontaktowania z uczniami.

Wiasciwosci uczenia sie doroslych (szczegolnie w formach zaocznych) wymagaja od
nauczycieli ,przechodzenia” od nauczania do kierowania uczeniem sie. Oznacza to, iz na-
uczyciele uczniow doroslych swoja role dydaktyczng realizuja przez organizowanie aktyw-
nosci poznawczej uczacych sie, a nie tylko dostarczanie im gotowej wiedzy. W zwiazku
z tym nauczyciele:

— wyraznie okreslaja cele (co pozna¢, czego sie¢ nauczy¢, jakich zachowan oczekuja od
uczacych sig);

— formuluja zadania (co trzeba zrobi¢, zeby poznad, jakim wymaganiom sprostaé, jakich
efektow nauczyciel oczekuje);

— ustalaja organizacyjne warunki dziatania (kto, co bedzie robi¢, kto z kim w trakcie pra-
cy bedzie sie kontaktowac, jakie maja by¢ zasady tego kontaktowania);

— wspoldzialaja z uczniami w trakcie realizowania zadan (ukierunkowuja, pomagaja, do-
starczaja wzorow dziatan, reguluja wspdéldziatanie partnerow);

" K. Jaskot: Nastawienie nauczycieli akademickich w interakcjach dydaktycznych ze studentami.
W: Edukacyjne Dyskursy. Internet http: liip.uniw.szczecin.pl/~edipp. 30 wrze$nia 1999.
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- stymuluja aktywnos$¢ uczacych sie (aprobuja czynnosci realizacyjne, zachecaja, aprobu-
ja wyniki pracy, pomysly, eksponuja mozliwosci uczacych sie, organizuja pozytywna
opinie klasy, ulatwiaja osiaganie powodzenia);

- weryfikuja, integruja, systematyzuja wyniki pracy uczacych sie (jak wykonane zadania,
co najwazniejsze, jakie drogi dochodzenia do wynikéw sa najlepsze, jaka jest przydat-
nosc¢ tego co zostalo poznane).

Wrystepowanie tego rodzaju zachowan nauczycieli sprawia, iz sytuacje dydaktyczne
staja sie blizsze do$wiadczeniom i sposobom funkcjonowania uczacych sie i daja im poczu-
cie wspolsprawstwa tego, co dzieje sie w procesach ksztalceniowych.

Pragmatyzm doroslych i ich krytyczne nastawienie do wiedzy sprawiaja, iz ze strony
nauczycieli potrzebne sa celowe dzialania odpowiadajgce tym cechom i ,zagospodaro-
wujace” je na rzecz procesu dydaktycznego. Po pierwsze, sa to specjalne zabiegi motywa-
cyjne. Uczniowie dorosli, jezeli maja by¢ aktywni i zaangazowani, musza mie¢ swiadomosc
celowosci i przydatnosci tego, co robia, co poznajg, co maja opanowac. Postulat ten doty-
czy wszystkich momentow procesu dydaktycznego, w ktorych uczacy si¢ wprowadzani sa
w sytuacje zawierajace element ,nowego”, nowy przedmiot, nowy dzial programowy, nowe
zadania. Po co, dlaczego, komu do czego bedzie to przydatne, jaka ma wartosc dla rozwoju
uczacego sie, jaki zwiazek z innymi przedmiotami i caloscia ksztalcenia, to sa pytania, na
ktére uczacy powinni uzyskiwaé¢ mozliwie dokladne odpowiedzi. Po drugie, sa to dzialania
Jozladowujace” opory wobec nowej wiedzy, a przybierajace posta¢ wyjasniania, argumen-
towania, wyrazania watpliwosci, uznawania watpliwosci uczniow, dowodzenia, przekony-
wania, wyprzedzania nastepstw w czasie itp. Sg one niezbedne takze z punktu widzenia
ksztaltowania intelektualnych postaw uczacych si¢ — dociekliwo$ci, otwartosci umystu,
krytycyzmu, uczciwosci intelektualnej, innowacyjnosci. Specyficzna forma nauczycielskich
dzialan motywacyjnych jest podtrzymywanie decyzji o uczeniu sie. Ich potrzeba wynika
z faktu pojawiania sie w réznych fazach nauki tendencji do rezygnacji ze szkoly. Tendencje
takie sa najczesciej powodowane niemoznoscig samodzielnego przezwyciezenia trudnosci
adaptacyjnych, pogodzenia nauki z praca zawodowsa lub obowiazkami rodzinnymi, znale-
zieniem sie w niekorzystnych okolicznosciach (choroba, macierzynstwo, utrata pracy).
Zwiazane z tym zachowania nauczycieli powinny zmierza¢ do wywolania zmiany decyzji
i pomocy w tworzeniu warunkow kontynuowania nauki. Ale podtrzymanie decyzji o ucze-
niu sie nie dotyczy tylko takich skrajnych przypadkow. Powinno odnosi¢ sie do wszystkich
uczacych sie i by¢ praktykowane przez wszystkich nauczycieli. Uczniowie dorosli potrze-
buja tego rodzaju wsparcia — potwierdzenia stusznosci ich decyzji, wskazywania na jej war-
to$¢, potwierdzania ich mozliwosci pokonywania przeszkod zwiazanych z osiagnieciem
wyksztalcenia, wskazywania dalszych perspektyw i korzysci. Jest to wazne, bowiem wielu
z nich doznalo réznych zyciowych niepowodzen i zawodoéw w wyniku czego ich samooce-
ny moga by¢ zaniZone.

Praca z uczniami doroslymi wymaga od nauczycieli szczegolnej dbatosci o moralna
sfere ich wzajemnych kontaktow. Ze strony nauczyciela gwarantuje to jego takt pedago-
giczny. Jest on forma przejawiania kultury w kontaktach z uczniami i wyraza sie w:
1) poszanowaniu godnosci ucznia, jego uczuc osobistych, jego poczucia wlasnej wartosci'’;

16 - . . s - Jiioin »
7. Myslakowski: Wychowanie czlowieka w zmiennej spolecznosci. Warszawa 1956, s. 404,
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2) unikaniu przez nauczyciela nadmiernego eksponowania wlasnej osoby'; 3) unikaniu
zbednych konfliktéw i umiejetnym rozstrzyganiu juz zaistniatych". Taktowane zachowania
nauczyciela wyzwalaja taktowne zachowania uczniéw nie tylko w stosunku do niego, ale
takze w stosunkach pomiedzy soba. Umozliwiaja zatem emocjonalne zblizenie wszystkich
uczestnikow sytuacji dydaktycznych i nadawanie podmiotowego charakteru zachodzacym
pomiedzy nimi interakcjom. Wszelkie zachowania nietaktowne — godzace w poczucie god-
nosci wlasnej ucznia, ponizajace go, lekcewazace lub ignorujace - sa spostrzegane przez
uczniow jako zagrazajace ich poczuciu bezpieczenstwa. Powodujg w zwigzku z tym, zwrot-
na reakcje uczniow, sygnalizujaca nieobiektywnos¢ zachowan nauczyciela — skryty lub
jawny sprzeciw, wycofanie, tworzenie ,bariery psychicznej”.

Obok oczywistych zachowan nietaktownych, silnie odczuwanych przez uczniow, spo-
tyka sie czesto zachowania nietaktowne bardziej ,miekkie” — moralizatorstwo, podnosze-
nie glosu, ironia, ,niesmaczne zarty”, zlosliwe komentarze, lekcewazace gesty. Sa one
tylko pozornie mniej szkodliwe. W rzeczywistosci sa czynnikiem ograniczajacym warto-
sciowe kontaktowanie sie z uczniami i mozliwo$é¢ oddzialywania na nich poprzez wyzwala-
nie mechanizméw nasladowczych i identyfikacyjnych.

Zakonczenie

Z raportow miedzynarodowych stowarzyszen zajmujacych sie edukacja dorostych wyni-
ka, iz w najblizszych 15-20 latach problematyka ksztalcenia ustawicznego jawi¢ sie bedzie
jako jedna z najwazniejszych dziedzin w polityce o$wiatowej. Realizacja tych tendencji wyma-
gac bedzie zasadniczych zmian w sposobie myslenia o kadrach do pracy z ludZmi dorostymi.
Bedzie postepowat proces réznicowania sie instytucji i form ksztalcenia ustawicznego, a to-
warzyszy¢ temu bedzie roZnicowanie sie andragogéw. Roznicowac sie bedzie takze zawod
nauczyciela ludzi dorostych, ze wzgledu na kompetencje oczekiwane w réznych formach
aktywnosci edukacyjnej. Ale to réznicowanie dokonywac sie powinno na gruncie systemu
kompetencji wspolnych wszystkim andragogom nauczycielom. Okreslenie pelnego ich za-
kresu jest zadaniem bardzo trudnym. Potwierdzily t¢ teze obrady Miedzynarodowej Konfe-
rencji po$wieconej tej problematyce'. Ale wynikalo z nich takze, iz problemy kwalifikacji
nauczycieli dorostych muszg by¢ postrzegane w rzedzie najwazniejszych, chocéby z tych
wzgledow, iz w calej teorii edukacji dorostych ta dziedzina jest zapdZniona w stosunku do
innych. Towarzystwo Wiedzy Powszechnej ma wszelkie warunki ku temu (szkoly, uczelnie,
kontakty miedzynarodowe), by by¢ czynnikiem inspirujacym dzialania w tym zakresie
wszystkich, ktorzy edukacje dorostych maja wpisang w zakres zadan statutowych.

'S, Baley: Psychologia wychowawcza w zarysie. Warszawa-Wroclaw 1947, s. 409.

" H. Muszynski: Zarys teorii wychowania. PWN Warszawa, 1976, s. 408.

" Miedzynarodowa Konferencja nt.,Kompetencje zawodowe nauczycieli ludzi doroslych”, Szezecin
16=17 wrzesnia 1999,
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Bozenna Raczyniska, Antoni Raczynski
Oddziat Regionalny TWP w Siedlcach

TOWARZYSTWO WIEDZY POWSZECHNE]
- DROGI ROZWOJU

Transformacja ustroju w naszym kraju spowodowata zmiany w roznych dziedzinach
gospodarki narodowej. Skutkiem tego byl réwniez szybki rozwoj oswiaty pozaszkolnej dla
dorostych. Rézne podmioty gospodarcze, kierujac si¢ zasada ,,co nie jest zabronione, jest
dozwolone”, nie majac zadnych doswiadczen i zaplecza dydaktyczno-naukowego rozpo-
czynaja edukacje spoteczenstwa doroslego. Brak kontroli ze strony kuratoriow oswiaty
spowodowal jeszcze wiekszy batagan na tym odcinku. Zaskoczeniem dla nas, fachowcow,
w tej dziedzinie jest na przyklad to, Ze w miejscowosci Debie Wielkie, po 6-miesi¢cznym
kursie absolwenci po szkolach podstawowych lub zasadniczych zawodowych otrzymuja
$wiadectwa ukonczenia liceum ogdlnoksztalcacego dla dorostych z matura wiacznie. War-
szawski ZDZ Filia w Wegrowie w swojej ulotce reklamowej oferuje jeszcze szybsze ukon-
czenie nie tylko liceum. Dziwi nas to, ze nikt nie jest zainteresowany uporzadkowaniem tej
sytuacji w o$wiacie, chociaz sa powolane specjalne instytucje, ktore maja obowiazek kon-
trolowania realizacji wytycznych i zarzadzen ministra edukacji narodowej w tej sprawie.

W takim rozgardiaszu przyszlo pracowa¢ nam, tzn. Towarzystwu Wiedzy Powszech-
nej w Siedlcach. Mielismy szczeScie, ze starsze spoleczenstwo wspaniale pamigta idee
TWP, ktore zawsze byly zwiazane z o$wiata i to z o$wiata w pelnym tego stowa znaczeniu.

Nasi dzialacze, po marazmie, ktory trwat w latach 1989-1994, przystapili z wielkim zaan-
gazowaniem do poszukiwan nowych form dzialalnosci. Dzieki uchwale Zarzadu Glownego w
Warszawie i decyzji Sadu otrzymali$émy osobowo$¢ prawna. Celowo pomijamy sprawy orga-
nizacyjne skupiajac sie na sprawach merytorycznych, to jest na o$wiacie doroslych.

W porozumieniu z trzema kuratorami: w Siedlcach, Bialej Podlaskiej i bomzy i za ich
aprobata przystapilismy do organizowania nastepujacych form oswiatowych:

—~ powotlanie Pomaturalnych i Policealnych Studiow Zarzadzania i Marketingu,

—  kursy eksternistyczne — 3 semestry po 5 miesiecy kazdy, konczace si¢ otrzymaniem
$wiadectwa ukonczenia Liceum Ogolnoksztalcacego dla Dorostych - na podbudowie
szkoly podstawowej lub zasadniczej zawodowej czy tez ukonczenie innych szkot,

- kursy 6-miesieczne przygotowujace stuchaczy do matury (styczen, maj) na podbudo-
wie ukonczonych szkot srednich,

- kurs 6-miesieczny (sekretarka, asystentka menedzera) dla absolwentek szkot sred-
nich,

—  kurs dla cztonkéw do rad nadzorczych spélek Skarbu Panstwa — 6-miesieczny na bazie
szkoly éredniej,

—  kursy pedagogiczne dla wlascicieli warsztatéw i zakladéw zatrudniajacych uczniow,

-~ kurs dla inspektorow bhp - dla nauczycieli - trwajacy 6 miesiecy,

- kurs dla nauczycieli — organizator turystyki szkolnej,
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-~ kurs bhp i ppoz.,

- jezyki obce (zachodnie).

Z perspektywy czasu, po dokladnej analizie ostatniego okresu naszej dziatalnosci, do-
szlismy do przekonania, Ze osiagneliSmy sukces, biorac pod uwage nasze mozliwosci
i fakt, Ze staliSmy w obliczu likwidacji.

Nasze osiagniecia to:

— mamy powolanych pie¢ Pomaturalnych i Policealnych Studiéw Zarzadzania i Marke-
tingu: w Sokotowie Podlaskim, Siedlcach, Lochowie, Losicach i Lomzy. Wyzej wymie-
nione placowki maja nadany status szkoly publicznej. Jest to wysoka ranga. Nasi shu-
chacze po otrzymaniu dyploméw maja wicksze mozliwosci znalezienia pracy we
wschodniej Polsce, gdzie jest duze bezrobocie. Co roku 120-150 absolwentéw opusz-
Cza nasze progi.

— W obecnej chwili mamy 17 placowek, w ktérych prowadzimy kurs eksternistyczny przy-
gotowujacy mlodziez do otrzymania $wiadectwa ukonczenia Liceum Ogolnoksztatcacego
dla Dorostych. W 25 oddzialach dorosta mlodziez zdobywa upragnione $wiadectwo ukon-
czenia szkoly sredniej. Obecnie uczy si¢ ponad 650 0s6b. W tej formie pracy o$wiatowej
jestesmy potentatami na terenie naszej dziatalnosci. Stluchacze nasi przystepuja do matu-
ry, a nastepnie z roku na rok coraz wiecej studiuje w wyzszych uczelniach.

— Na naszym terenie rowniez jesteSmy potentatami w zakresie organizowania kursow
6-miesiecznych dla os6b majacych ukonczona szkole srednia, aby mogly przystapi¢ do
matury. Opracowane przez nas programy i dobér kadry pedagogicznej sprawiaja, ze
prawie 100% z nich otrzymuje swiadectwa dojrzatosci.

- ProwadziliSmy i w dalszym ciagu prowadzimy w porozumieniu z dyrektorami szkol
kurs organizator turystyki szkolnej. Nie jest to powazna pozycja w naszej dziatalnosci,
ale znaczaca dla nas.

— Prowadzimy wciaz kurs sekretarka, asystentka menedzera, wykorzystujac opracowany
przez nas program autorski, ktorego celem jest ksztalcenie sekretarek menedzera na
miare potrzeb wspolczesnego biura.

Mimo duzego nakladu pracy i ogromnego wysitku organizacyjnego nie udalo nam sie
zorganizowac:

- kursu pedagogicznego dla whascicieli warsztatow i zaktadow zatrudniajacych uczniow,

- kursu dla kandydatow do rad nadzorczych Spolek Skarbu Panstwa.

Swiadomie zrezygnowalismy z prowadzenia szkolen w zakresie BHP i Ppoz. na rzecz
innych podmiotéw gospodarczych majacych wiecej doswiadczen w tym zakresie.

Jezyki zachodnie ograniczylismy tylko do 2 szkdl podstawowych. Podjeli$my probe
zorganizowania podobnego kursu dla doroslych, lecz bez odpowiednich pracowni,
uwzgledniajac duzg konkurencje jest to niemozliwe.

Chcac zapewnic¢ wysoki poziom realizacji wyzej wymienionych zadan zatrudniamy ka-
dre specjalistow w swojej dziedzinie, cieszaca sie duzym autorytetem w $rodowisku — od
profesora poprzez doktora habilitowanego do magistra ze stopniem specjalizacji. Zdecy-
dowana wiekszos¢ kolektywu nauczycielskiego przeobrazila sie w dzialaczy tewupow-
skich. Kolezankom i kolegom powierzamy odpowiednie zadania, konsultujemy je i realizu-
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jemy wedlug zarzadzen i uchwal naszego Zarzadu. To nasze zaangazowanie w prace o$wia-

towa i organizacyjna dostrzegaja instytucje o$wiatowe i samorzadowe. Jestesmy zapraszani

na wazne uroczystosci, chocby na inauguracje roku akademickiego w Akademii Podlaskiej

w Siedlcach, ktorej rektor i cze$¢ kadry naukowej sa naszymi dziataczami. Bardzo przyjazne

stosunki facza nas z Mazowieckim Kuratorium Oéwiaty — Delegatura w Siedlcach. Postepu-

jemy zgodnie z przepisami i dotychczas nie bylo miedzy nami zadnych nieporozumien.

Nasi Stuchacze po kazdym semestrze zdaja egzaminy przed Komisja Panstwowg po-
wolang przez Centrum Ksztalcenia Ustawicznego w Siedlcach i Losicach. Te dwa gremia
doceniajg nasze dazenia i aspiracje, a takze wysitek naszej dorostej mlodziezy — przy eg-
zaminach sa wyrozumiali a jednocze$nie wymagajacy.

Przy naszym zarzadzie dziala Klub TWP i ZNP, z ktérym wspélpracujemy. Spotkania
przeradzaja si¢ w wielogodzinne debaty. Spotykamy sie z twércami kultury regionalnej,
przedstawicielami medycyny, a nawet ministrem spraw zagranicznych. Organizujemy
wyjazdy w plener polaczone ze spotkaniami z artystami.

Nie zapominamy réwniez o pomocy charytatywnej. W jednej z zaprzyjaznionych z na-
szym Oddzialem Regionalnym szkoél siedleckich sponsorujemy obiady uczniom, ktorych
rodzice znaleZli si¢ w trudnej sytuacji materialnej.

Wielkim sukcesem naszego Oddziatu jest zmiana siedziby. Z pomieszczenia na pod-
daszu o powierzchni 8 m przenosimy sie do lokalu o powierzchni 200 m i zaadaptowanego
do naszych potrzeb: 4 sale lekcyjne, 3 pomieszczenia biurowe z zapleczem sanitarnym.

Realizujac nasz Statut przystapiliSmy do rozbudowy naszych kot poprzez angazowanie
miodych nauczycieli. W chwili obecnej mamy 15 kol terenowych i ponad 180 czlonkow.

Do tradycji naleza uroczyste inauguracje roku o$wiatowego. W 1998 r. obchodzili$my
45-lecie powolania TWP na Ziemi Siedleckiej. Z tej okazji zostal wybity okolicznosciowy
medal, ktérym odznaczono 75 dzialaczy.

Czy mamy marzenia? Owszem. Najblizsze plany:

— Powolanie Wyzszej Szkoly Zawodowej Biznesu TWP. Mimo usilnych staran i naszego
duzego wysitku (mamy opracowane plany i programy nauczania, statut uczelni, lokali-
zacje, zgromadziliSmy $rodki finansowe) nie udalo nam si¢ z dniem 1.10.99 otrzymac
zezwolenia MEN. Jeste$my przekonani, ze osiggniemy ten cel.

— Umozliwienie mlodziezy niepelnosprawnej ukonczenie liceum ogoélnoksztalcacego
(mamy odpowiednia kadre i lokal dostosowany do ich mozliwosci).

- Wprowadzenie kursow z andragogiki dla naszych wykladowcow. Cheemy, by doskona-
lili swoja wiedze i umiejetno$ci w pracy z doroslymi, a w szczeg6lnosci pragniemy
przygotowac naszych nauczycieli do udzialu w pracach Komisji Egzaminacyjnych.

- Wilozymy maksimum wysitku, aby w dalszym ciggu by¢ liczacym sie podmiotem o$wia-
towym w edukacji dorostych (kursy eksternistyczne i maturalne).

Analizujac wszystkie za i przeciw, a w szczegdlnosci to, ze kierownictwo Zarzadu Od-
dziatlu, kadra pedagogiczna i dobra wspolpraca z Zarzadem Glownym TWP, administracja
oswiatowa i samorzadowa pozwala optymistycznie patrze¢ w przyszlosc, ze jest mozliwa
realizacja tych planéw — nawet przy tylko 2-osobowej obsadzie biura.
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Problemy oswiaty doroslych
w Polsce i na swiecie

Tadeusz Pilch
Uniwersytet Warszawski

GRZECH NAIWNOSCI

Edukacja zawsze byla kosztownym dzialem zycia publicznego oraz wymagata sporego
wysitku finansowego samego zainteresowanego lub jego rodziny. Czym innym sg jednak
tak rozumiane koszty spoleczne i wysitek indywidualny, a czym innym komercjalizacja
o$wiaty. W Polsce mamy do czynienia przede wszystkim z tym drugim zjawiskiem, czyli
z organizowaniem uslug o$wiatowych dla osiggniecia indywidualnych lub grupowych ko-
rzysci.

Jeszcze i w tej zasadzie nie byloby nic zdroznego, jesli nie blokowalaby dostepu do
okreslonych szczebli ksztalcenia lub rodzaju uslug o$wiatowych mlodziezy i dorostym,
ktorych nie sta¢ na oplaty. Wiele jednak wskazuje na to, ze odplatno$¢ nabierac¢ bedzie
charakteru masowego, powszechnego i wykluczajacego.

Klasycznym przykladem wypaczonej idei ksztalcenia komercyjnego sa tzw. kursy
przygotowawcze do egzaminéw na studia wyzsze. Wychodzac z zalozZenia, ze szkota sred-
nia Zle lub nieréwno przygotowuje swoich absolwentéw, osoby lub grupy zwiazane z okre-
slona uczelnia podejmuja sie wyréwnywac szanse za okreslona, czesto dosc¢ wysoka oplata.
W istocie dochodzi do nie do wyréwnywania szans, ale do poglebienia réznic. Ustlugi te
wykupuje mlodziez bardziej zamozna, miejscowa czyli w praktyce wielkomiejska i juz
wezesniej lepiej przygotowana. Pomijam fakt, Zze wykupuje si¢ nie tyle sama ushuge
oswiatowa, co pewien rodzaj nadziei i nie wypowiadanych intencji. Nie wdajac sie
W ocene poziomu nauczania, rzeczywistej potrzeby takiej dzialalnosci oraz skutkéw spo-
tecznych ksztalcenia, jest to najbardziej klasyczny sposob komercjalizowania ustug o$wia-
towych, spelniajacych zasade: ,masz pieniadze — bedziesz lepszy”.

Jednak wszelka komercjalizacja o$wiaty jest zabiegiem na dluzsza mete zgubnym.
Koronny argument obroncéw komercjalizacji edukacji, dotyczacy rzekomego wzrostu jej
jakosci w wyniku wprowadzenia optat, zostal skompromitowany praktyka ostatnich lat.
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Uczelnie wyzsze, przymuszone dotkliwa bieda, wprowadzily powszechnie zaoczne ksztal-
cenie platne. Jego poziom w opinii samych pracownikéw uczelni jest z pogranicza
przyzwoitosci, a czesto ponizej tego poziomu. Nie dopetniono zadnych zapowiadanych
warunkow poprawy: lokalowych, kadrowych, dydaktycznych i organizacyjnych. Co wiecej
- dzieje sie tak nie tylko na matych, nie zawsze zastlugujacych na to miano, uczelniach, ale
takze w renomowanych szkotach wyzszych.

Szczegolnie przykre jest to, Ze ofiarami takich praktyk padaja nauczyciele,
ktorych wyksztalcenie powinno by¢ szczegélnie staranne, a ktérych masowy ped
do zdobywania dyploméw wymusily wymagania Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej. Ministerstwo jest w stanie da¢ stypendia 10 tys. ksztalcacym sie nauczycie-
lom. Chetnych jest trzy razy wiecej. Korzystaja na tym uczelnie zabierajac lwig
cze$¢ uposazenia nauczyciela na czesne. NaleZy pamietaé, ze system edukacji jest
ukladem naczyn polaczonych, co oznacza, ze wlasciwos$¢ jednego ogniwa przenosi
si¢ na inne. To tylko kwestia czasu, kiedy zasada odplatnos$ci najpierw powoli,
a nastepnie lawinowo ogarnie szkolnictwo srednie. O konsekwencjach mozna mowi¢
z ludZmi z wyobraznig i wyczuciem zasad sprawiedliwo$ci spolecznej. Czy dzisiejsze elity
do nich naleza?

Polska jest jednym z nielicznych krajéw Europy, gdzie racje finansowe rozstrzygaja
o losach szkél i placowek o$wiatowo-wychowawezych, a racje spoleczne ustepuja przed
enigmatycznymi lub co czestsze — gangsterskimi — regutami wolnego rynku.

Warto uswiadomi¢ sobie, ze wiekszo$¢ przemian w oséwiacie dokonywanych
wniewidzialna reka rynku” uderza w warstwy ubogie, a w pierwszym rzedzie — w dziecko
wiejskie. Juz dzisiaj nauczyciele obserwuja zjawisko zwielokrotnionych trudnosci dydak-
tycznych w nauczaniu poczatkowym, co jest efektem prawnie usankcjonowanej likwidacji
sieci przedszkoli oraz zniesienia obowiazkowosci tzw. klasy zerowej. Ogélnopolskie bada-
nia prowadzone przez Stowarzyszenie Doradcow Metodycznych Wychowania Przedszkol-
nego pod kierunkiem dr Danuty Waloszek potwierdzily wazna role tzw. klasy zerowej
w propedeutyce szkolne;j.

Coraz bardziej dramatyczna jest sytuacja malych szkol wiejskich zagrozonych likwi-
dacja na skutek wdrazania reformy os$wiaty. Tylko w tym roku zlikwidowano 1500
malych szkol. Nastepcy owych $wiatlych samorzadow, ktore zlikwidowaly przedszkola
i szkoly, a takze minister edukacji, ktéry 6w proces zainspirowat, beda sie dziwi¢ za kilka-
nascie lat, skad taka dynamika wzrostu spolecznych dewiaciji.

Nie jestem odosobniony w tych pogladach. Tegoroczny raport ONZ o rozwoju spo-
lecznym poswiecony globalizacji jednoznacznie stwierdza: ,,Prawa rynkowe, jezeli beda
jedynym czynnikiem, w oparciu o ktory bedzie si¢ rozwija¢ globalizacja, uczynia
obywatelami $wiata tylko tych, ktérych bedzie na to staé”.

Oswiata wiejska i szkola na wsi, aczkolwiek nominalnie réwnorzedna miej-
skiej, w rzeczywistosci jest obszarem najciezszego uposledzenia spolecznego sro-
dowiska wiejskiego.

Wsrad licznych czynnikow okreslajacych kondycje o$wiaty pragne zwroci¢ uwage na
wyposazenie szkol w pomoce dydaktyczne. Przeprowadzone pod moim kierunkiem bada-
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nia nad stanem gminnej o$wiaty objely m.in. wyposazenie Kklas i pracowni w pomoce dy-
daktyczne w o$miu gminach o réznym stopniu zamoznosci oraz dla poréwnania w o$miu
szkotach podstawowych w Warszawie. Znikomy procent nauczycieli zarowno w Warsza-
wie, jak i w badanych gminach byt zadowolony z wyposazenia dydaktycznego swoich pla-
cowek, jednak w szkotach wiejskich bylo ono zdecydowanie gorsze.

Na czym wiec mozna opiera¢ optymistyczne prognozy autorow reformy dotyczace
wysokiego poziomu wyposazenia i nauczania w gimnazjach, takze wiejskich, skoro obecne
wyposazenie dydaktyczne w najbardziej optymistycznych szacunkach okresli¢c mozna na
60% pozadanego? (Patrz tabela 1).

Tabela 1. Efekty pobytu dzieci w klasie przygotowawczej w rozbiciu na miasto i wie§ w czterech
elementarnych sprawnog$ciach szkolnych

Poczatek badan Koniec badan
Miasto Wies Miasto Wies
Znajomosc liter 42% 4% 95% 50%
Znajomosé cyir 65% 5% 100% 80%
Umiejetnosc czytania 32% 2% 85% 35%
Umiejetnos¢ liczenia 45% 7% 100% 87%

W kulturze ubdéstwa

W rézny sposob okreslane jest polozenie materialne polskiego spoleczenstwa. Szacu-
je sie, ze ubostwem dotkniete jest 30% spoleczenstwa. Sytuacja jest znacznie gorsza na wsi.
Na konferencji Instytutu Ekonomiki Rolnictwa prof. S. Leopold okreslit ubostwo jako do-
minujaca ceche polskiej wsi twierdzac, ze okolo 80% rodzin wiejskich znajduje sie w jego
kregu. Na te sytuacje rodzin wiejskich w poczatku lat 90. nalozyly sie zjawiska, ktore sta-
nowia potezna bariere zagradzajaca mlodziezy wiejskiej dostep do ksztalcenia ponadpod-
stawowego. Do tych zjawisk nalezy zaliczy¢ m.in. radykalna redukcje stypendiow. Podczas
gdy w polowie lat 70. pomoc w formie stypendiow otrzymato 14% dzieci i mlodziezy,
wroku 1998 odsetek ten spadl ponizej 1% Warto dodaé, ze w roku szkolnym
1997/1998 az 88,5% dzieci i mlodziezy nie korzystalo z zadnej formy pomocy
panstwa. Jedynie 0,39% korzystalo ze wsparcia materialnego, 9,2% — ze $wietlic i tylko 1,9%
- z internatow i burs. Druga przeszkoda, ktora wyrosla na drodze aspiracji edukacyjnych
milodziezy wiejskiej, byl radykalny wzrost oplat za utrzymanie w bursach i interna-
tach. Jest to przyklad braku jakiejkolwiek polityki oswiatowej panstwa. Z istoty swej bursy
i internaty przeznaczone sa bowiem dla mlodziezy zamiejscowej i ubozszej, ktorej koszty
nauki sa relatywnie wyZsze niz mlodziezy miejscowej. Rzucenie takiej formy socjalnego
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wspierania ksztalcenia na bezwzgledne wody wolnego rynku musiato skonczy¢ sie kata-
strofa. Odplyw mlodziezy, ktérej nie bylo sta¢ na oplacenie internatu, automatycznie po-
drozyt koszt utrzymania tych placowek. W rezultacie dziesiatki internatow zamknieto,
a dziesiatki tysi¢cy mlodziezy skazano na trudy dojazdow i kolejna bariere w po-
staci ich kosztow. ,,Niewidzialna reka rynku” zniosta bowiem wszelkie ulgi w ce-
nach biletow uczniowskich.

Wzrost oplat za internaty i dojazdy oraz ograniczony system stypendialny staly sie
.Zdobycza” czasu transformacji w zakresie blokowania aspiracji edukacyjnych miodziezy
wiejskiej. A to wlasnie w $rodowisku wiejskim powinna by¢ szczegoélnie propagowana
promocja wyksztalcenia i o$wiaty jako podstawowych mechanizméw awansu cywilizacyj-
nego, zwlaszcza ze poziom wyksztalcenia ludnosci wiejskiej jest znacznie niZszy niz
w miescie, gdzie oséb z wyzszym wyksztalceniem jest ponad czterokrotnie wiecej, a ze
srednim dwukrotnie wiecej niz na wsi. Od lat poglebia si¢ regres we wskaznikach
scholaryzacji mlodziezy wiejskiej. W latach 70. na studia wyzsze trafialo co 14
dziecko pochodzenia wiejskiego, w latach 80. - co 22, a dzisiaj, wedlug optymi-
stow co 120, a wedhug pesymistow co 140. (patrz tabela 2).

Tabela 2. Struktura wyksztalcenia w miescie i na wsi w Polsce w latach 1988 i 1996 [w %]

Poziomy wyksztalcenia
w miescie
wyzsze srednie zasadnicze podstawowe
1988 9,4 31,8 23,2 35,2
1996 17,1 42,5 31,0 94
na wsi
1988 1,8 13,1 24,2 60,4
1996 3:9 23,1 40,1 32,9

Przyjmujac zasade dziedziczenia poloZenia spolecznego za prawdopodobna regule,
musimy mie¢ $wiadomos$¢, Ze wyrownywanie szans edukacyjnych miedzy dzie¢mi z mia-
sta i ze wsi to proces dlugotrwaly i wymagajacy olbrzymiego wysitku i wielkich $rodkow.
Trzeba pamietac, ze istnieja wszystkie przeszkody w dostepie do edukacji, ktére ukazal
Mikotaj Kozakiewicz badajac $rodowisko wiejskie w latach 70. Niektore z nich przetrwaty
nie zmienione, inne sie nasilily, Zadne nie zanikly. Istniejg wiec dalej bariery ekonomiczne,
kulturowe, psychologiczne, przestrzenne i organizacyjne. Gloszenie dzisiaj, ze reforma
usunie ktéragkolwiek z tych barier i wyrowna szanse oswiatowe jest grzechem na-
iwnosci lub dowodem ignorancji.
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Miedzy teoria a praktyka

Sadze, ze pierwszym etapem reformy winno by¢ przywrocenie szkole jej socjalng
funkgji, ktore lagodzitby w pewnym zakresie drastyczne roznice miedzy szkola wiejska
i miejska. Mam na mysli dotacje do burs i internatow, przywrocenie pielegniarki $rodowi-
skowej oraz dozywianie dzieci.

Drugie wielkie zadanie reformy to wypracowanie jakiego$ racjonalnego sposobu za-
rzadzania o$wiata. Istnieja bowiem sprzeczno$ci miedzy fundamentalna zasada wolnego
rynku, ktora wyklucza interwencyjne, zewnetrzne niwelowanie szans rozwojowych, a za-
sada interwencjonizmu panstwa, ktora naklada na nie obowiazek wspierania kazdego po-
trzebujacego. Edukacja, jesli jest otwarta dla wszystkich ,przepustka do Zycia” (okreslenie
Jacques’a Delorsa), jest sila integrujaca spoleczenstwo, sluzy jego rozwojowi i buduje po-
zadany lad spoleczny. Jesli za$ nie spelnia tych warunkoéw, przepelniona jest barierami,
prowadzi do marginalizacji i wykluczenia spotecznego, rodzi frustracje i gorycz odrzucenia
jest zarzewiem spotecznych niepokojow.

Jesli jakiekolwiek sily polityczne chca autentycznie dazy¢ do wyréwnywania szans
edukacyjnych, moga to robi¢ w pierwszym rzedzie przez promocje dwu form wychowania
i edukacji: poprzez powszechne wychowanie przedszkolne oraz powszechna sie¢ oswiaty
dorostych. Pierwsze zapobiega nierownosciom, drugie — moze je kompensowacd.
Niestety, obie formy edukacji sa niedoceniane i znalazly sie poza formalnym schematem
systemu oswiaty ogloszonym przez Ministerstwo Edukacji Narodowej.

Trzecia zasada budowania szkolnictwa wysokiego poziomu i wysokiej uzytecznosci
spolecznej, to wyjecie go spod rygorow i praw wolnego rynku. Szkolnictwo jako element
kultury powinno by¢ zarzadzane w inny sposob niz kopalnie, transport i banki. Zwlaszcza
ze pozom wyksztalcenia Polakéw odbiega od poziomu wyksztalcenia obywateli innych
krajow (patrz tabela 3).

Tabela 3. Poziom wyksztalcenia ludnosci w wieku produkcyjnym (od 16 do 64 lat) w Polsce
i winnych krajach [w %]

Wyksztalcenie | Polska | Kanada |Niemcy |[Holandia | Szwecja | Szwajcaria | Szwajcaria
francuska | niemiecka

Podstawowe

niepeilne 26 12 1 15 13 8 3

Srednie

nie ukonczone 37 20 52 27 15 13 13

Srednie

ukonczone 22 34 23 39 45 51 57

Policealne 7 17 3 - 13 8 10

Wyzsze i 16 10 18 11 13

Przypomnijmy, Ze ogloszony w 1998 roku ,Raport o rozwoju spolecznym Polska 1998.
Dostep do edukacji” (UNDP) formuluje nastepujace zalecenia w celu eliminowania nie-
rownosci w dostepie do wyksztalcenia:
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« Poprawa edukacji we wczesnym okresie dziecinistwa poprzez polepszenie dostepu do
przedszkoli oraz podwyzszenie poziomu jakosci szkolnictwa podstawowego.

e Podwyzszenie mobilnosci wewnatrz systemu szkolnictwa w celu zapewnienia lepszego
dostepu do pelnego sredniego wyksztalcenia dzieciom z réznego typu szkol (w tym ze
szkot zawodowych).

e Przywrdcenie socjalnych i opiekunczych funkcji szkot.

e Odwrécenie w systemie edukacji pozaszkolnej trendu na rozwdéj wylacznie zaje¢ ko-
mercyjnych.

« Powstrzymanie ,selekcji negatywnej” w zawodzie nauczycielskim droga podniesienia
kwalifikacji i zarobkéw nauczycieli.

o Zapewnienie bezplatnego dostepu do publicznego szkolnictwa wyzszego.

« Poprawa dostepu oséb niepelnosprawnych do wyksztalcenia przez szersze wykorzystanie
zintegrowanego systemu edukacji oraz rozwoju systemu szkolnictwa specjalnego.

Rozwdéj oswiaty dla dorostych

Podobne idee byly wielokrotnie obecne w publikacjach o$wiatowych ostatnich lat.
Zdaniem wielu spolecznych organizacji w ramach ONZ, celem, ku ktoremu systemy
oswiatowe powinny zmierzac¢, jest nauczanie w miare mozliwosci bezplatne, lacznie ze
szkolnictwem wyzszym. Art. 26 powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka stanowi, ze
Jkazdy czlowiek ma rowne prawo do nauki”. Réwne, czyli niezalezne od jakichkolwiek
ograniczen, np. od ubdstwa.

Réowniez Konwencja o Prawach Dziecka uchwalona w roku 1989 przez Zgromadzenie
Ogdélne ONZ z inicjatywy Polski zawierala podobne uregulowania, W art. 28 czytamy, iz
Panstwa-Strony ,uczynia nauczanie podstawowe obowiazkowym i bezptatnym dla wszyst-
kich; beda popiera¢ rozwoj roznorodnych form szkolnictwa $redniego zaréwno ogolno-
ksztalcacego, jak i zawodowego, uczynia je dostepnym dla kazdego dziecka oraz podejma
odpowiednie kroki, takie jak wprowadzenie bezplatnego nauczania oraz udzielania w razie
potrzeby pomocy finansowej; za pomoca wszelkich wlasciwych srodkéw uczynia szkolnic-
two wyzsze dostepnym dla wszystkich na zasadzie zdolnosci”.

Mimo tak wysokich protekcji oraz obowiazkowego prawa, praktyka jest zupelnie od-
mienna, a caly aparat propagandy przygotowuje grunt pod powszechna odptatnosc za edu-
kacje ponadobowiazkowa. Najbardziej smutne jest to, iz podmioty administracji panstwo-
wej, z istoty powolane do przestrzegania i budowania ladu spolecznego, zobowiazane do
prowadzenia polityki prospolecznej, szukaja wszelkich sposobow, by obej$¢ obowigzujace
prawo, karmiac opini¢ publiczna badZ to niewydarzong koncepcja bonu edukacyjnego,
badZ réwnie enigmatyczna wizja powszechnego kredytu.

Whbrew urzedowym deklaracjom reforma nie proponuje ani spotecznych, ani organi-
zacyjnych rozwiazan, ktére znositby badz choc¢by obnizaly istniejace bariery. Wrecz prze-
ciwnie, stwarza nowe przeszkody w postaci komercjalizacji edukacji czy choc¢by egzami-
now miedzy poszczegdélnymi szczeblami szkolnictwa, z niewiarygodna beztroska odno-
szac sie do obecnie istniejacych nieréwnosci.

Artykul przedrukowany z Glosu Nauczycielskiego 1999 nr 42
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Ewa Przybylska
Przedstawicielstwo Niemieckiego Zwiazku Uniwersytetow Ludowych w Polsce

USTAWY O KSZTALCENIU USTAWICZNYM
W REPUBLICE FEDERALNEJ NIEMIEC

W konsekwencji upadku muru berlinskiego i zjednoczenia panstw niemieckich
Niemcy staneli przed niezmiernie trudnym zadaniem ujednolicenia dwu systemow poli-
tycznych, gospodarczych i spolecznych, rozwijajacych sie przez kilka dziesiecioleci w roz-
bieznych kierunkach. Nawet historia nie dostarczala wzorcow, ktore moglyby postuzyc
elitom rzadzacym jako punkt odniesienia. Inne panstwa bylego obozu socjalistycznego
w wiekszym lub mniejszym stopniu czerpaly w procesie transformacji ustrojowej inspiracje
z wybranych przez siebie panstw demokratycznych i najczesciej modyfikowaly na swe
potrzeby obce doswiadczenia. Wschodnim landom narzucone zostaly rozwiazania prawne,
polityczne i kulturowe — sprawdzone i nieZle funkcjonujace w starej RFN.

W wyniku transformacji ustrojowej zycie spoteczne w dawnej NRD znalazlo sie w gle-
bokim kryzysie. Réwnocze$nie wzrosla ranga ksztalcenia ustawicznego, ktéremu w RFN
juz w latach 70. przyznano status ,czwartego filara” o$wiaty. Pokladano w ksztatceniu
ustawicznym ogromne nadzieje. Mialo ono posluzy¢ jako spoleczny instrument integracji
obywateli ze wschodu i zachodu oraz jako czynnik ekonomicznej stabilizacji. W RFN ist-
nialo przekonanie, iz oferty edukacji dorostych nie mozna pozostawic¢ przypadkowi. Prawo
do o$wiaty, do samorealizacji gwarantuje obywatelom Ustawa Zasadnicza. Rowniez droga,
jaka przebyly zachodnie kraje RFN, nie pozostawiala watpliwosci co do tego, iz warun-
kiem spelnienia postulatow spotecznych odnosnie do edukacji dorosltych sa regulacje
prawne i towarzyszace im mechanizmy finansowe.

Pierwszym nowym krajem RFN, ktéry uchwalit ustawe o ksztalceniu ustawicznym -
atym samym zintegrowal obszar edukacji doroslych z publicznym systemem os$wiaty —
byta Turyngia. Mialo to miejsce w kwietniu 1992 roku. W kilka miesiecy pozniej ukazalo
sie odpowiednie rozporzadzenie ministra kultury Turyngii w sprawie finansowego wspie-
rania instytucji edukacji dorostych oraz ukonstytuowato sie Krajowe Kuratorium Edukacji
Doroslych, w sklad ktéorego minister powolal 15 réwnoprawnych czlonkéw z prawem glo-
su i 29 czlonkéw doradcow. W styczniu 1994 roku wszedl w Zycie przepis administracyjny
ministerstwa kultury regulujacy procedure krajowej akredytacji organizatorow edukaciji
doroslych oraz kwestie przyznawania i rozliczania sie z dotacji publicznych.

W 1994 roku akredytowano na podstawie , Turynskiej ustawy o ksztalceniu ustawicz-
nym” 37 uniwersytetow powszechnych, 2 internatowe uniwersytety ludowe i 11 innych
organizatorow (stowarzyszenia, podmioty prywatne). ,Turynska ustawa o ksztalceniu
ustawicznym” zawiera m.in. nastepujace regulacje:
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Paragraf 3: Instytucje edukacji doroslych sa samorzadne (samoodpowiedzialne) i moga
by¢ powolywane i utrzymywane przez podmioty niepubliczne i publiczne.

Paragraf 9: Instytucje, ktore uzyskaly krajowa akredytacje, maja prawo do finansowego
wsparcia z budzetu krajowego, jednakze wszelkie dotacje do kosztow perso-
nalnych i rzeczowych uzaleznione sa od wysokosci corocznego budzetu kra-
jowego.

Kuratorium ustalilo priorytet kosztow osobowych nad rzeczowymi. Wysokos¢ dotacji
na kazdy kolejny rok dzialalnosci obliczany jest na podstawie liczby godzin lekcyjnych
zrealizowanych w poprzednim roku.

Paragraf 10: Organizacje o zasiegu krajowym (np. Zarzad Krajowy uniwersytetow po-
wszechnych) otrzymuja w skali roku wsparcie finansowe w wysokosci sred-
niej dotacji, jaka uzyskaly placowki, bedace jej cztonkiem.

Paragraf 14: Szkoly publiczne powinny udostepnia¢ instytucjom edukacji dorostych od-
powiednie pomieszczenia oraz $rodki dydaktyczne.

Problematyka urlopu o$wiatowego dotad nie doczekata si¢ w Turyngii regulacji.

Roéwniez w zachodnich landach RFN regulacje prawne odno$nie do ksztalcenia usta-
wicznego nie sa doskonale, cho¢ panstwo to moze poszczyci¢ sie — obok krajow skandy-
nawskich — bardzo znacznymi osiagnieciami w tej dziedzinie. Stosunkowo pézno, bo do-
piero w 1990 roku, pierwsza ustawe porzadkujaca niektore kwestie w obszarze edukacji
dorostych uchwalit parlament Szlezwika-Holsztynu.

,Czy chcemy, czy tez nie, ksztalcenie ustawiczne konstytuuje si¢ — obok szkoly,
ksztalcenia zawodowego i szkoly wyzszej — jako czwarty filar systemu oswiaty. Nie mozna
nie dostrzec jednak brakow i deficytow. Na przyklad osoby nie wykwalifikowane nie
uczestnicza badz uczestnicza sporadycznie w ksztalceniu ustawicznym, system certyfika-
tow jest nieprzejrzysty, oferty niewystarczajaco jasne, poziom zaspokajania potrzeb zrézni-
cowany regionalnie. Wyliczanie niedostatkow mozna by kontynuowac¢. Uwidoczniaja one,
ze odpowiedzialno$¢ publiczna za ksztalcenie ustawiczne jako ,mocny filar” jest nieodzow-
na".
W dobie kryzysu srodkéw publicznych sprostanie wymogom wynikajacym z pan-
stwowego mecenatu nad ksztalceniem ustawicznym nie jest zadaniem atwym. Niemniej
jednak rzad Szlezwika-Holsztynu czyni starania, by wypelni¢ obowiazek, jaki naklada na
niego uchwalona w 1990 roku ,Ustawa o zwolnieniach w celach edukacyjnych i kwalifika-
¢ji™. Ustawa ta porzadkuje niektore kwestie w zakresie funkcjonowania sektora ksztalce-
nia ustawicznego, cho¢ nie moze zastapi¢ ustawy o ksztalceniu ustawicznym regulujacej
jednoczesnie zakres jej finansowania.

Na mocy ustawy pracobiorcy posiadaja prawo do nieptatnych urlopéw oswiatowych,
podczas ktorych uczestnicza w jednej z ofert edukacyjnych majacych tzw. akredytacje

G. Bohrik: ,Weiterbildungspolitik in Schleswig-Holstein”, w: tamze, str. 153.

© W Szlezwiku-Holsztynie inicjatorzy ustawy zrezygnowali z umieszczenia w jej nazwie terminu ,urlop
oswiatowy”, gdyz — jak wykazaly doswiadczenia innych krajow zwiazkowych — stowo urlop dostarcza
argumentow przeciwnikom prawa pracobiorcow do platnych urlopow w celach oswiatowych.
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ministerstwa. Ogoélem status akredytacji przyznano ponad tysiacu réznych ofert. Wiek-

szos¢ stanowia kursy jezykowe, komputerowe, specjalistyczne szkolenia zawodowe, in-

formatyka oraz przetwarzanie danych. Ustawa w Szlezwiku-Holsztynie zawiera m.in. na-
stepujace regulacje prawne:

Paragraf 5 Kraj wspiera ksztalcenie ustawiczne w wysokosci, dla ktérej miarodaj-
ny jest budzet.

Paragrafy 161 17  uscislaja powyZsza regulacje: w miare mozliwosci budzetu instytucje
akredytowane maja prawo do wsparcia instytucjonalnego oraz pozy-
skania funduszy na poszczegélne projekty, przy czym priorytet przy-
sluguje przedsiewzieciom umozliwiajacym powrét do pracy zawodowej
po przerwie spowodowanej wzgledami rodzinnymi.

Zgodnie z paragrafem 18 na szczegdlng promocje moga liczy¢ te oferty, ktére integruja
ksztalcenie ogdlne, polityczne i zawodowe. (Zapis tej tresci nie fi-
guruje w ustawach innych krajow zwiazkowych, ktére podstawy
prawne ksztalcenia ustawicznego uchwalily przed 1990 rokiem).

Na przestrzeni ostatnich dziesieciu lat dyskusja na temat roli panstwa w dziedzinie
ksztatcenia ustawicznego prowadzona byla ze szczegélnie duzym zaangazowaniem w no-
wych krajach zwiazkowych oraz w tych krajach dawnej RFN, w ktérych nastapita zmiana
rzadu (glownie Nadrenia-Palatynat, ale takze Szlezwik-Holsztyn, Saara, Dolna Saksonia
i Hesja). Warto nadmienic, iz réwniez w krajach zwiazkowych o tradycyjnej orientacji so-
cjaldemokratycznej, jak Brema czy Polnocna Nadrenia-Westfalia, debaty o ksztalceniu
ustawicznym powracaja do porzadku obrad departamentow krajowych. Na przyklad,
w Polnocnej Nadrenii-Westfalii rozwazana jest nowelizacja obowiazujacej obecnie ustawy
o ksztalceniu ustawicznym pracobiorcow.

W odniesieniu do obszaru ksztalcenia ustawicznego w RFN trudno jest dokona¢ jed-
noznacznej charakterystyki. W niektorych ustawach wystepuja odrebne przepisy okresla-
jace zasady wspierania finansowego, ktore z reguly odzwierciedlaja zamiary i stanowisko
kraju zwiazkowego. Niektore z tych przepiséw zawieraja dodatkowo katalog warunkéw,
ktére musza spelnia¢ instytucje lub ich organy prowadzace chcac uzyska¢ akredytacje
krajowa i finansowe wsparcie. We wszystkich jednakze ustawach okreslone zostaly wa-
runki, ktérych spelnienie otwiera mozliwos$¢ uzyskania akredytacji krajowej, organu pro-
wadzacego lub instytucji oraz otrzymanie finansowego wsparcia z budzetu krajowego.

I. Warunki akredytacji

1. Instytucje tych organéw prowadzacych, ktore nie ograniczaja sie wylacznie do dzialal-
nosci na polu o$wiaty, muszg by¢ organizacyjnie wyodrebnione spos$réd innych insty-
tucji. Organy prowadzace zobowiazane s3 do prowadzenia w przypadku tych instytucji
osobnej rachunkowosci lub wyszczegélnienia ich w ramach swoich budzetow.

2. Oferty edukacyjne tych instytucji musza mie¢ charakter publiczny, otwarty i by¢ do-
stepne dla wszystkich.

40 EDUKACJA USTAWICZNA DOROSEYCH 4/99



3. Kraj jako jednostka dotujaca ma prawo wgladu w tresci i wyniki pracy oraz zasady fi-
nansowania.

4. Personel pedagogiczny zatrudniony w tych instytucjach musi posiada¢ okreslone kwa-

lifikacje. Kryterium decydujacym o posiadaniu kwalifikacji jest wyksztalcenie i/lub

praktyka zawodowa.

Dzialalno$¢ instytucji musi by¢ prowadzona na obszarze kraju zwiazkowego, ktory

wydaje akredytacje i/albo instytucja musi mie¢ na jego terenie swoja siedzibe.

6. Musi by¢ wykazana zdolnos¢ instytucji do realizacji ofert pod wzgledem zakresu go-
dzin oraz zdolnos¢ do planowego i kontynuacyjnego wywiagzywania sie z pracy.

W niektorych ustawach uwzglednione zostaly jeszcze dodatkowe kryteria warunkuja-

ce uzyskanie akredytacji krajowej:

1. Dziatalnos¢ instytucji musi by¢ zgodna z Konstytucja RFN i Ustawa Zasadnicza danego
kraju zwiazkowego.

2. Organ prowadzacy zobowiazany jest do uchwalenia statutu okres$lajacego prawa wspol-
uczestnictwa kadry pedagogicznej i stuchaczy.

3. Instytucje musza by¢ zrzeszone w organizacji nadrzednej o zasiegu krajowym.

4. Organ prowadzacy i/lub instytucje musza wyrazi¢ wole wspolpracy w gremiach koope-
racyjnych.

Akredytacja krajowa i finansowe wsparcie wykluczone sa, w przypadku gdy instytucje:

+ realizuja cele komercyjne,

* maja charakter rzemieslniczy lub dzialaja na bazie przedsiebiorstw rzemie$lniczych,

» dzialaja wylacznie w obszarze waskich dziedzin specjalistycznych,

» sluza wylacznie lub gtownie ksztalceniu na wewnetrzne potrzeby organizacji lub zakla-
du pracy.

&

II. Finansowanie

Finansowanie ksztalcenia ustawicznego jest we wszystkich krajach zwiazkowych uza-
leznione od wywigzania si¢ przez organy prowadzace i instytucje edukacji doroslych
z okreslonych przez ustawe i udzielane jest na wniosek samych zainteresowanych. Strone
formalng wnioskow okreslaja zarzadzenia i przepisy administracyjne.

Elementem wspolnym dla wszystkich ustaw jest regulacja, w mysl ktorej wysokoéé fi-
nansowego wsparcia uzalezniona jest od mozliwosci budzetu krajowego w danym roku.
We wezesniejszych wersjach niektérych ustaw zawarte byly nie tylko deklaracje, ale réw-
niez konkretne cyfry, np. w ustawie heskiej. Po recesji w latach 1975/76 nastapita noweli-
zacja, wedlug ktorej rzad krajowy otrzymal prawo do decydowania o wysokosci nakladow
na koszty personalne i rzeczowe. Zmiana ustawy w 1981 roku ujednolicila ten przepis
okreslajac wysoko$¢ dotacji panstwowej na poziomie 70% kosztow personalnych i 30%
kosztéw rzeczowych, ale samo wsparcie usytuowano w ,ramach dyspozycji budzetu”.

Podobnie przedstawia sie sytuacja w Pdélnocnej Nadrenii-Westfalii, gdzie réwniez
w 1981 roku finansowanie edukacji dorostych uzalezniono od kondycji budzetu krajowego.
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Réznice w zakresie regulacji mechanizmow finansowania edukacji dorostych w po-
szczegolnych ustawach krajowych dotycza:
1. Czasowego trybu finansowania:

o finansowanie na podstawie kalkulacji opracowanej wedlug kryterium ludnosci za-
mieszkalej w zasiegu dzialalnosci instytucji (finansowanie wstepne) — Hesja, Pol-
nocna Nadrenia-Westfalia, Dolna Saksonia,

e dotacja po rozliczeniu sie przez organizatora ze zrealizowanych ustug edukacyjnych
(refundacja);

2. Roznicowania kosztow personalnych i rzeczowych;

Bawaria, Nadrenia-Palatynat, Szlezwik-Holsztyn udzielaja dotacji bez réznicowania
na koszty personalne i rzeczowe. Pozostale kraje dotuja koszty personalne w wysokosci
okreslanej na podstawie:
 siatki plac i zaszeregowan obowiazujacych w sektorze publicznym,

o zakresu wykonanych i udokumentowanych uslug;

3. Réznicowania kosztow rzeczowych wedlug form pracy i/albo tresci realizowanych
ofert;

4. Wysokosci (dobrowolnych) srodkéw w ramach pomocy na budowe, wyposazenie rze-
czowe, srodki dydaktyczne i projekty modelowe.

Tendencje w poszczegolnych krajach zwiazkowych sa bardzo rézne: w niektérych na-
klady z budzetéw publicznych wzrastaja, w innych ulegaja stagnacji badz redukcji. Zdecy-
dowanie wiecej emocji budzi obecnie podzial kompetencji miedzy poszczegdélnymi pod-
miotami publicznymi powolanymi lub zobligowanymi do finansowego wsparcia sektora
oswiaty dorosltych. Na nowo rozwazany jest zakres obowiazkow krajow i gmin, ministerstw
oraz innych sponsoréw. W krajowych debatach o ksztalceniu ustawicznym podejmowane
sa coraz czesciej aspekty strukturalne, zwlaszcza jesli chodzi o te instytucje edukacji doro-
stych, ktore wywierajg niemaly wplyw na ksztalt i funkcjonowanie calego systemu. W nie-
ktorych krajach na nowo rozwazane sa zadania i mozliwosci uniwersytetow i szkol wyi-
szych, katedr andragogicznych oraz centréw akademickiej o$wiaty dorostych. W Bran-
denburgii i Polnocnej Nadrenii-Westfalii debaty na temat dzialalnosci i dorobku instytutow
edukacji ustawicznej, finansowanych przez oba te kraje, spotkaly sie z pozytywnym od-
dZzwiekiem. Natomiast w Badenii-Wirtembergii podobna placowka badawcza zakonczyla
swoja dzialalnos¢. Bardzo zréznicowane stanowisko reprezentuja rowniez kraje zwiazkowe
wzgledem problematyki panstwowego wspierania placowek poradnictwa i informacji
o ksztalceniu ustawicznym.

I11. Planowanie rozwoju

W trzech ustawach krajowych planowanie rozwoju ksztalcenia ustawicznego potrak-
towane zostalo jako zadanie instytucji i organizacji dzialajacych w tym obszarze. Obowiazki
w tym zakresie okreslane sg przez poszczegélnych ustawodawcow w réznoraki sposob.
W Badenii-Wirtembergii wspieranie instytucji ze srodkow budzetowych moze by¢ uzalez-
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nione od tego, czy uwzglednione zostaly one w specjalistycznym planie rozwoju stanowia-
cym integralng czeé¢ strategii rozwojowej kraju zwiazkowego. W Poélnocnej Nadrenii-
Westfalii zobligowano komunalne no$niki ksztalcenia ustawicznego do wypracowania
i realizacji koncepcji rozwoju sektora edukacji doroslych wspdlnie z innymi organizatorami
o$wiaty doroslych oraz szkolami wyzszymi dzialajacymi na danym terenie. Powiaty zostaly
zobowiazane do rozwoju planowania koordynujacego. Jest to rozstrzygniecie niezmiernie
istotne, gdyz powiaty nie sa ustawowo zobligowane do pehnienia funkcji organow prowa-
dzacych instytucje ksztalcenia ustawicznego, lecz wywiazuja si¢ z tego zadania na zasadzie
dobrowolnogci. W Szlezwiku-Holsztynie planowanie rozwoju ksztalcenia ustawicznego
znajduje sie w gestii komisji powolanej przez rzad krajowy.

IV. Autonomia w zakresie pedagogiki

Wszystkie ustawy krajowe zawieraja regulacje gwarantujace instytucjom prawo decy-
dowania o programach nauczania oraz niezalezno$¢ w doborze pracownikow. PowyZsza
regulacja rozumiana jest jako rezygnacja panstwa z wywierania wplywu na organizatorow
edukacji doroslych, nie dotyczy jednak stosunku pomiedzy organami prowadzacymi
ainstytucja. Relacje te — w tym autonomia instytucji w sferze programowej — nie sa przed-
miotem ustaw krajowych.

V. Kadra pedagogiczna

Instytucjom oéwiaty dorostych we wszystkich krajach zwiazkowych przystuguje pra-
wo zatrudniania pracownikow posiadajacych status pracownikow sluzby cywilnej, ktorzy
w tym celu zostali oddelegowani przez zwierzchnikéw zachowujac prawo wynagrodzen.
Okres, w ktéorym moga — za zgoda przetozonych — pracowa¢ w edukacji doroslych, jest
zréznicowany w zaleznosci od kraju zwiazkowego i wynosi od 6 do 15 lat.

Na mocy ustaw krajowych Badenii-Wirtembergii, Bawarii i Hesji pracownicy stuzb
cywilnych, zatrudnieni nieetatowo w instytucjach ksztalcenia ustawicznego, maja prawo do
korzystania ze zwolnien z pracy w celu uczestnictwa w przedsiewzieciach podnoszacych
ich kwalifikacje.

W wiekszosci krajow zwiazkowych przepisy stanowigce o kierowaniu placowkami
ksztalcenia ustawicznego przez osobe zatrudniong na etacie oraz o kwalifikacjach pracow-
nikow tych placéwek zawarte sa w tych paragrafach ustaw, ktére okreslaja warunki akre-
dytacji organéw prowadzacych i instytucji o$wiatowych.

Doskonalenie zawodowe pracownikéow edukacji dorostych, a przynajmniej kadry pe-
dagogicznej, zostalo we wszystkich ustawach (oprocz Szlezwika-Holsztynu) uznane za
zadanie godne wspierania przez instytucje i/lub organizacje o zasiegu krajowym.
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VI. Organizacje o zasiegu krajowym

Z wyjatkiem Bremy, Polnocnej Nadrenii-Westfalii i Szlezwika-Holsztynu, we wszyst-
kich pozostatych ustawach zawarte sa regulacje dotyczace dziatalnosci organizacji o zasie-
gu krajowym. Odnosza sie one do nastepujacych zagadnien:

« wspierania i koordynacji dziatan czlonkéw organizacii,

e wspieranie zadan priorytetowych,

e doskonalenia zawodowego pracownikow instytucji cztonkowskich,

* reprezentowania interesow instytucji czlonkowskich na plaszczyznie krajowej i pu-
blicznej.

VII. Cetryfikaty

Cztery ustawy krajowe podjely problematyke certyfikatow i egzaminow w instytucjach
ksztalcenia ustawicznego, zwlaszcza uznania przez panstwo certyfikatow jako dowodu
ukonczenia danego kierunku ksztalcenia. W Polnocnej Nadrenii-Westfalii ustawa przyzna-
je instytucjom - o ile spelniaja okreslone warunki - prawo przeprowadzenia egzaminow
panstwowych.

VIII. Wspolpraca z podmiotami publicznymi

Tylko cztery kraje zwigzkowe zobowigzaly podmioty publiczne (instytucje, szkoly,
placowki kulturalne) do udostepniania na potrzeby edukacji dorostych swych pomieszczen
wraz z ich wyposazeniem. Regulacja ta zostala jednoczesnie ograniczona przez uzupekie-
nie, iz przepis obowiazuje, o ile jego realizacja nie koliduje z interesem gléwnego dyspo-
nenta.

Mimo silnego kursu na oszczedzanie, wycofanie si¢ panstwa z zaangazowania w dzie-
lo wspierania edukacji dorostych nie jest brane pod uwage — nawet w najbardziej czarnych
scenariuszach. WyrazZnie rysuja sie zmiany w polityce krajow zwiazkowych i gmin w od-
niesieniu do ksztalcenia ustawicznego. W dobie kryzysu finansowego nie mowi sie juz
o rozbudowie publicznego sektora oswiaty dorosltych, czesciej natomiast o koniecznosci
wsystemowych zmian strukturalnych”. Zdaje sie, iz wspolczesne zmagania w obszarze
ksztalcenia ustawicznego w RFN najpelniej wyraza nastepujaca teza:

Celem nie jest zastgpienie publicznych instytucji oswiaty dorostych przez organizatorow
prywatnych lecz ukonstytuowanie nowego modelu, w kitdrym dominujaca role w ksztatceniu
ustawicznym beda odgrywaly podmioty prywatne’.

" Ekkehard Nuissl: , Weiterbildungspolitik in den Bundeslindern,, w: Faulstich-Wieland, H/ Nuis-
sl, E./ Siebert, H/Weinberg, ]J.(wyd): ,Weiterbildungspolitik in den neuen Bundeslindern”
Frankfurt/M. 1994, s. 15.
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Henrvk Bednarczyk
Ireneusz Wozniak
Instytut Technologii Eksploatacji, Radom

PROBLEMY USTAWICZNEJ EDUKACJII ZAWODOWEJ
— Zebranie naukowe Komitetu Nauk Pedagogicznych
w Instytucie Technologii Eksploatacji w Radomiu

W dniach 20-22 pazdziernika 1999 r., w Instytucie Technologii Eksploatacji w Rado-
miu odbylo si¢ posiedzenie Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk.
Organizatorem zebrania byl Zespol Pedagogiki Pracy KNP PAN oraz Osrodek Ksztalcenia
i Doskonalenia Kadr ITeE w Radomiu. Miejsce posiedzenia wyjazdowego Komitetu zosta-
lo wybrane nieprzypadkowo, gdyz temat przewodni zebrania jest jednoczesnie podstawo-
wym kierunkiem dzialalnos$ci naukowej Osrodka Ksztalcenia i Doskonalenia Kadr Instytu-
tu Technologii Eksploatacji w Radomiu.

Instytut Technologii Eksploatacji w Radomiu jest panstwowym instytutem naukowo-
-badawczym zalozonym w 1986 roku. W klasyfikacji instytutow Komitetu Badan Nauko-
wych ITeE utrzymuje kategorie ,,17.

Osrodek Ksztalcenia i Doskonalenia Kadr jest wyodrebniona jednostka Instytutu,
gdzie prowadzone s prace badawcze zmierzajace do budowy nowego, wielopoziomowego,
modulowego systemu ustawicznej edukacji zawodowej. Prowadzone sa: badania zawodo-
znawcze i porownawcze systemow ksztalcenia zawodowego, dzialalnos$¢ dydaktyezna
w zakresie organizacji studiow podyplomowych, seminariow, konferenciji, kursow, dziatal-
nos¢ wydawnicza i poligraficzna, rozwijanie miedzynarodowej sieci badan i edukacji, do-
skonalona jest dzialalno$¢ informacyjna naukowo-techniczna.

W latach 1993-1999 Osrodek brat udzial w realizacji nastepujacych projektow mie-
dzynarodowych: TESSA, TERM, IMPROVE, SIERRA, FIESTA II, JEAN MONNET,
LEONARDO DA VINCI.

Dziatalnos¢ Oérodka Ksztalcenia i Doskonalenia Kadr wspiera Wydawnictwo i Zaklad
Poligrafii wydajac rocznie okolo 100 monografii tematycznych w dwaéch seriach Biblioteka
Pedagogiki Pracy i Biblioteka Problemow Eksploatacji (12 czasopism naukowych).

Do udzialu w zebraniu zaproszeni zostali: czlonkowie KNP PAN, czlonkowie Zespolu
Pedagogiki Pracy, przedstawiciele organizacji tworzacych Karte Porozumienia Organizacji
Oswiaty Doroslych, przedstawiciele administracji oswiatowej i szkol zawodowych bylego
wojewodztwa radomskiego.

Obrady otworzyl prof. Tadeusz Lewowicki. Przewodniczyli prof. Zyvgmunt Wiatrowski
oraz prof. Henryk Bednarczyk. Wygloszono referaty:
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—~ Wyzwania wobec problemoéw pracy — prof. dr hab. Stanistawa Borkowska, Instytut
Pracy i Spraw Socjalnych w Warszawie,

-~ Problemy ustawicznej edukacji zawodowej — prof. dr hab. Zygmunt Wiatrowski,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Bydgoszczy, prof. dr hab. Stefan M. Kwiatkowski, Instytut
Badan Edukacyinych w Warszawie,

— Budowa wielopoziomowego systemu ustawicznej edukacji zawodowej
— dr hab. Henryk Bednarczyk prof. ITeE, Osrodek Ksztatcenia i Doskonalenia Kadr
ITeE w Radomiu,

— Ksztalcenie, doksztalcanie i doskonalenie nauczycieli w Politechnice Radom-
skiej — prof. dr hab. Henryk Bednarski, dr Krystyna Dymek-Balcerek, Politechnika
Radomska, Wydziat Nauczycielski,

— Rozwdj koncepcji ksztalcenia modutowego — dr Krzysztof Symela, Osrodek Ksztal-
cenia i Doskonalenia Kadr ITeE w Radomiu.

Zebranie poswiecone bylo problemom pracy i edukacji, wynikajacym z glebokich
przemian ekonomicznych i spolecznych. Prof. Stanistawa Borkowska zwrdcita uwage na
konieczno$¢ reinterpretacji kwestii sprawiedliwosci spolecznej, a w tym nieréwnosci do-
chodowej i ubdstwa. Czy wlasciwsze jest utrzymywanie kosztownego i nieefektywnego
systemu pomocy spolecznej, czy raczej nalezy dazy¢ do zapewnienia ludziom mozliwosci
uzyskania odpowiednich kwalifikacji i samodzielnego pozyskiwania dochodéw? Prof.
Zygmunt Wiatrowski podkreslit potrzebe podjecia systematycznych badan naukowych nad
stanem i kierunkami rozwoju edukacji zawodowej w Polsce — na tle tendencji europej-
skich, z uwzglednieniem przemian gospodarczych. Prof. Henryk Bednarczyk przedstawil
propozycje budowy otwartego, elastycznego i wielopoziomowego systemu ustawicznej
edukacji zawodowej integrujacego system szkolny i pozaszkolny. Podkreslit, Ze podstawy
takiego systemu opartego na modutach umiejetnosci zawodowych rozwijane sa w Instytu-
cie Technologii Eksploatacji. Prof. Henryk Bednarski oraz dr Krystyna Dymek-Balcerek
skoncentrowali uwage sthuchaczy na roli nauczyciela we wdrazaniu uczniow do kreatywno-
$ci i samodzielnosci. Ukazali osiagniecia Politechniki Radomskiej w ksztalceniu nauczycie-
li. Dr Krzysztof Symela ukazat zalety ksztalcenia modulowego w stosunku do tradycyjnego
klasowo-lekeyjnego. Przedstawil wnioski z wdrazania programow ksztalcenia o budowie
modulowej w szkotach zawodowych.

To wielostronne spojrzenie na kwestie relacji miedzy gospodarka a edukacja zaowo-
cowalo dyskusja, w ktorej podkreslano elementy zachodzacej globalizacji (miedzynaro-
dowe sieci edukacyijne, wzrost roli ksztalcenia w formach pozaszkolnych, budowanie spo-
leczenstwa wielokulturowego i informacyjnego). Materialy z zebrania naukowego Komite-
tu Nauk Pedagogicznych PAN zostaly opublikowane w Pedagogice Pracy nr 35.

Odbylo sie rowniez zebranie organizacyjne Zespotu Problemowego Pedagogiki Pracy
KNP PAN. Przewodniczacy prof. Zygmunt Wiatrowski przedstawil sprawozdanie z dziatal-
nosci Zespotu poprzedniej kadencji. Odbyly sie wybory nowego Prezydium Zespotu Peda-
gogiki Pracy. Jednogloénie wybrano Prezydium w skladzie: prof. dr hab. Stefan Kwiatkow-
ski (przewodniczacy), prof. dr hab. Tadeusz Nowacki (honorowy przewodniczacy), prof.
dr hab. Henryk Bednarczyk (wiceprzewodniczacy), dr Barbara Baraniak (sekretarz), dr
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Maria Francuz, prof. dr hab. Waldemar Furmanek, dr Ryszard Gerlach, prof. dr hab. Fran-
ciszek Szlosek, prof. dr hab. Zdzistaw Wolk. Prof. Henryk Bednarczyk przedstawit propo-
zycje planu pracy Zespotu Pedagogiki Pracy w nowej kadencji.

Problemy edukacyjne Radomia byly tematem spotkania Zarzadu Miasta Radomia
zuczonymi: prof. Tadeuszem Lewowickim, prof. Stefanem M. Kwiatkowskim oraz prof.
Andrzejem Bogajem. Omoéwiono strategie oswiatowa Radomia, rozwoj radomskiego sro-
dowiska pedagogicznego oraz perspektywy powolania humanistycznej uczelni w Radomiu.
Prezydent Miasta Radomia Adam Wlodarczyk okreslit szkole jako miejsce ksztaltowania
sie postaw, nawykéw oraz stylu Zycia. Potencjal materialny radomskiej oswiaty wspierany
potencjalem intelektualnym i profesjonalnym kadry o$wiatowej budzi nadziej¢ na prze-
zwyciezenie trudnosci na radomskim rynku pracy. Milym akcentem wizyty czlonkow Ko-
mitetu Nauk Pedagogicznych PAN w Radomiu bylo wyréznienie medalami miasta Rado-
mia wybitnych uczonych pedagogéw za trwalg i wieloletnia wspdlprace w rozwoju
radomskiego $rodowiska naukowego pedagogiki oraz pomoc w doskonaleniu
nauczycieli:

o Prof. dr. hab. Stanistawa Kaczora

¢ Prof. dr. hab. Stefana M. Kwiatkowskiego

¢ Prof. dr. hab. Tadeusza Lewowickiego

¢ Prof. dr. hab. Tadeusza Nowackiego

» Prof. dr. hab. Zygmunta Wiatrowskiego

Inne imprezy towarzyszace zebraniu Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN to:

o seminarium naukowe Problemy malych szkél wiejskich, ktore odbylo si¢ w Publicznej
Szkole Podstawowej w Sycynie. Poruszano bardzo istotne problemy zwiazane z trans-
formacja ustrojowa i reforma systemu o$wiaty w malych szkotach wiejskich. Materialy
zamieszczono w czasopi$mie Pedagogika Pracy nr 35.

» spotkania czlonkéw Zespolu Pedagogiki Pracy z radami pedagogicznymi: Zespotu
Szkot Zawodowych im. St. Staszica w Radomiu — szkole zalozona w 1960 r., tworza
obecnie szkoly miodziezowe (Liceum Ekonomiczne, Liceum Techniczne, Liceum Za-
wodowe, Policealne Studium Zawodowe) oraz szkoly dla dorostych (Liceum Handlowe,
Srednie Studium Zawodowe, Policealne Studium Zawodowe); uczy sie w nich 1065
uczniow i stuchaczy oraz Zespotu Szkot Ogolnoksztalcacych nr 5 w Radomiu — w sklad
zespolu wchodza: istniejaca od 1961 r. Publiczna Szkola Podstawowa nr 5 im. Jacka
Malczewskiego oraz Publiczne Gimnazjum nr 5; tacznie w szkole jest 25 oddzialow,
dzialaja liczne kola zainteresowan, ktorych praca owocuje laureatami konkursow
przedmiotowych.

Tematami przewodnimi spotkan naukowcow i przedstawicielami srodowisk pedago-
gicznych byly:

o wspolczesne tendencje edukacyjne,

problemy szkot na starcie reformy,

dzialalno$¢ Komitetu Nauk Pedagogicznych,

dzialalnoé¢ edukacyjna Instytutu Technologii Eksploatacji i Politechniki Radomskiej.
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Instytut Technologii Eksploatacji przekazat do bibliotek szkolnych komplety swoich
wydawnictw poswieconych problemom reformy edukacii.

Bogaty program zebrania naukowego Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN stanowit
okazje do szerokiego zaprezentowania problemow ustawicznej edukacji zawodowej i okre-
slenia perspektywicznych dziatan instytucji i organizacji na rzecz praktyki edukacji usta-
wicznej. Udzial polskich autorytetow pedagogiki pracy skupionych wokot Polskiej Akade-
mii Nauk sprawil, Zze bylo to wazne wydarzenie nie tylko dla Instytutu, ale réwniez dla
miasta i regionu.

Stanistaw Kaczor
Stowarzyszenie Oswiatowcow Polskich

PROGRAM ORGANIZACJI NARODOW
ZJEDNOCZONYCH ,, KULTURA DLA POKOJU”

Organizacja Narodow Zjednoczonych postanowila, aby rok 2000 uczyni¢ miedzyna-
rodowym rokiem dla kultury pokoju. Nie jest to pierwsza inicjatywa tej organizacji na
przestrzeni ostatnich kilkunastu lat. Byl juz w przeszlosci program dziesiecioletni kultu-
ry, gdzie zalecano krajom czlonkowskim, aby tym zagadnieniom pos$wiecily nalezyta
uwage. W Polsce zagadnieniami tymi zajmowaly sie rézne ciala o charakterze panstwo-
wym i spolecznym pod kierownictwem zmarlego kilka lat temu profesora Bogdana Su-
chodolskiego.

W deklaracji UNESCO z tej okazji czytamy o tym, ze szkoly wtedy wprowadzaja
w zycie wyznawane wartosci, jezeli tworza warunki dla ksztaltowania postaw sprawie-
dliwosci przez nieuzywanie przemocy i zapewnienie wszystkim praw cztowieka.

Miedzynarodowe Biuro Oswiaty patronuje od kilku lat eksperymentowi o$wiato-
wemu z treSciami  kultury dla pokoju”. Informuja o tym autorzy z pieciu krajow,
a z szesciu szkol bioracych udzial w przedsiewzieciu na lamach setnego numeru
»Information et Innovation en éducation” z wrze$nia 1999 roku. Autorzy pochodza
z: USA, Ghany, Jordanii, Portugalii i Holandii. Zapowiadaja w nastepnym numerze rela-
cje z ewaluacji tego programu. Program w ramach edukacji dla pokoju jest, jak sie wyda-
je reprezentatywny, poniewaz bierze w nim udziat 15 szkét o charakterze miedzynaro-
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dowym z 15 krajow: Niemcy, Argentyna, Australia, Kanada, Chile, USA, Finlandia, Gha-

na, Jordania, Meksyk, Holandia, Portugalia, Zjednoczone Krolestwo W. B., Rosja, Taj-

landia.

Projekt pilotazowy w zakresie edukacji dla pokoju w systemie edukacji miedzyna-
rodowej zostal zapoczatkowany w 1996 roku.

Warto spojrze¢ na tematy glowne, ktore weszly do tresci eksperymentu oraz na
wartosci i postawy, ktére mialy by¢ ksztaltowane.

Wszystko to dotyczylo rozwijania trzech grup zdolnosci czy zdatnosci zdolnosci po-
znawczych, zdolno$ci do komunikacji, zdolnosci osobowosciowych. Tematy gléwne
odnosily sie za$ do: praw czlowieka, réznorodnosci kulturowej, sprawiedliwosci spo-
lecznej, ludnosci (zaludnienia), rozwoju $wiata, zdrowia i mieszkania, $rodowiska natu-
ralnego.

Dla ilustracji wyktadni problematyki szczegotowej scharakteryzujemy dzial: kompe-
tencji i zdolnosci w zakresach:

1) zdolnosci poznawczych,

2) zdolnosci do komunikacji,

3) zdolnosci osobowosciowych.

Ad 1) Wydzielono tu 5 zagadnien, ktore powinny by¢ przedmiotem zainteresowan
bioracych udzial w eksperymencie:

a) myslenie krytyczne dotyczace calosci zycia, a szczegélnie opinii o przekonaniach,
prawdziwych problemach w czasie debat publicznych,

b) odnoszenia sie do informacji. Polega to na tym, aby umie¢ formutowa¢ hipotezy,
wiedzie¢ jak poszukiwaé odpowiedzi, selekcjonowac¢ je, formulowac hipotezy
w sprawie rezultatow ewentualnych i konsekwencji koncowych powstalych w wyniku
podjetych decyzii,

¢) myslenia kreatywnego. Ma to polega¢ na poszukiwaniu rozwiazan w nowych odpo-
wiedziach, ,mysleniu z boku” i spogladaniu na problemy pod réznym katem,

d) refleksji, ktora powinna polega¢ na braniu problemow w catej ztozonosci, rozumieniu
procesow w mysleniu i dzialaniu, strategii zaréwno apriorycznie, jak tez w toku wy-
konania,

¢) myslenia dialektycznego, polegajacego na w coraz wiekszym stopniu tego co sie
zmienia, rozumieniu punktow widzenia innych, dyskutowaniu nad réZnymi stanowi-
skami w réznych kontekstach zyciowych.

Ad 2) W zdolnoéciach do komunikowania si¢ wyrozniono nastepujace cztery pro-
blemy:

a) prezentacje, ktéra ma polegac na przedstawieniu danej idei jasno i spojnie,

b) stluchanie aktywne ma polegac¢ na rozumieniu innych opinii z wlasciwa uwaga,

¢) negocjacje polegajace na rozumieniu roli kompromisu jako instrumentu dla roztado-
wania konfliktow i rozumieniu swego miejsca w dialogu dla uwzglednienia zrézZnico-
wania stanowisk,
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d) komunikacja niewerbalna ma znaczenie w kontaktach z innymi, a bierze w niej udzial
cale cialo.

Ad 3) W zdolnosciach osobowosciowych polozono nacisk na:

a) wspoldzialanie, a wiec prace z innymi osobami w realizacji zadan spolecznych,

b) zastosowanie, ktére ma polegac¢ na byciu gotowym do poszukiwania jasnych opinii
majacych walory racjonalne,

¢) autodyscyplina polegajaca na bieglosci poszukiwania roznych kontekstow w danej
sytuacji,

d) odpowiedzialnos¢ za dokonczenie rozpoczetych zadan i umiejetnos¢ wyegzekwowa-
nia odpowiedzialnosci u innych,

e) szacunek przejawiajacy sie w stuchaniu innych, szacunek dla wierzen, pozytywny
stosunek do innych opinii niz nasza.

Po wymienieniu wzglednie szczegdtowym zadan w poszczegdlnych zakresach auto-
rzy opracowania w biuletynie zaprezentowali role ksztalcenia nauczycieli niezbednego
dla realizacji zadan.

Przypominaja, ze szkoly biorace udzial w programie maja z zasady charakter mie-
dzynarodowy, i jak nalezy przypuszczac¢, warunki materialne na nalezytym poziomie.
Jednakze warto przypomnied, ze dla wykonania kazdego zadania w szkole, nauczyciele
muszg sie do tego przygotowac i stale baczyé¢, co odpowiada zaloZzeniom, a co nie jest
z nimi zgodne i dlaczego. Dlatego wskazuje sie na koniecznos¢ odbywania nie mniej niz
raz w roku specjalnych konferencji, na ktérych dokona sie analizy aplikacji programu
os$wiaty dla pokoju. By¢ moze jeden z nauczycieli powinien by¢ koordynatorem calosci
poczynan. Przewiduje si¢ tez wymiane doswiadczen miedzy szkolami bioracymi udzial
w programie, a szczegolnie w ewaluacji.

Powyzsze doswiadczenia powinny zmusza¢ do zastanowienia sie nad przebiegiem
tego, co nazywamy przygotowaniem nauczycieli do wdrazania reformy edukacji w Pol-
sce. Co to znaczy wdrazac cos? Jest to proces myslowy stale wzbogacany i przetwarzany
na uzytek praktyki. A sprawa laczenia teorii z praktyka w wychowaniu nie jest tak pro-
sta, jak sie wydawalo jeszcze do dzis. Coraz cze$ciej zauwaza sie, ze w pedagogii teoria
ma funkcje metodologiczna, a nie instruktazowa. Wynika to z tego, ze $wiat humani-
styczny jest dwa razy niezdeterminowany: nauczycielem i uczniem (Por. np. Henryka
Kwiatkowska: ,Kultura intelektualna wspolczesnego nauczyciela” w: Z problematyki
porownawczej. Pod red. W. Rabczuka. Warszawa 1998r. s. 122).

Doswiadczenia zdobywane przez oswiate w poszczegolnych krajach powinny by¢
pilnie studiowane nie dla biernego nasladowania, ale dla zastanawiania sie nad tym, co
moze z nich wynika¢ dla Polski.
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Agata Jazwinska
Szkola Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego,
Warszawa

AGROTURYSTYKA A WYCHOWANIE

Wstep

Agroturystyka jest pojeciem, ktore weszlo do naszego jezyka wraz ze zmiana systemu
spoleczno-gospodarczego Polski. Odpowiadajaca mu rzeczywistos¢, czyli ,organizacja
pobytu turystow przez rodzine rolnicza we wlasnym gospodarstwie rolnym”™ miata miejsce
juz kilkadziesiat lat wezes$niej. Nazywano ja wowczas wezasami pod grusza czy letniskami.
W ostatnim dziesiecioleciu ta forma wypoczynku przezywa swoj renesans. Ma to podloze
zarowno w dazeniach turystow do alternatywnego — w stosunku do turystyki masowej -
sposobu spedzania wolnego czasu, jak i staraniach rolnikéw o uzyskanie dodatkowego
zatrudnienie i zrédia dochodu.

Agroturystyka jest popularna forma spedzania urlopow w wielu krajach Europy Za-
chodniej (np. Niemcy, Francja, Austria), zapewniajaca jednoczesnie rodzinom rolniczym
godziwy poziom zycia (40-60% czerpie dochody z pracy poza rolnictwem, w tym - w duze;
mierze — z agroturystyki).

Zainteresowanie ta forma wypoczynku rosnie rowniez w naszym kraju. Wprawdzie ty-
powe atrakcje wypoczynkowo-rekreacyine, takie jak jeziora, morze, gory nie sa warunkiem
koniecznym funkcjonowania agroturystyki to — z uwagi na preferencje turystow — najwiek-
sze skupisko gospodarstw agroturystycznych znajduje sie whasnie na Mazurach, pogorzu,
terenach nadmorskich. Coraz wiecej jest jednak amatoréw wyjazdu w mniej znane i popu-
larne rejony kraju, gdzie znajduja cisze, spokdj i nieograniczony kontakt z — niemal dziewi-
cza — przyroda przy jednocze$nie wysokim standardzie mieszkaniowo-Zywieniowym. Agro-
turystyka w tych gospodarstwach przybiera czesto cechy turystyki kwalifikowanej, ze
wzgledu na liczne walory specjalistyczne umozliwiajace uprawianie m.in. zeglarstwa, jez-
dziectwa, taternictwa, myslistwa.

Moéwiac o agroturystyce nie sposob ograniczy¢ si¢ do jej rozumienia w kontekscie al-
ternatywnej formy wypoczynku czy dodatkowego zrdodia dochodu. Agroturystyka jest tez
swoistym rodzajem spotkania. Z jednej strony jest to spotkanie turysty z przyroda, z dru-
giej — z ludzmi i kultura odwiedzanej miejscowosci. Szerzej mozemy to ujac jako zetknigcie
sie kultur zbiorowosci, z ktérej pochodza turysci z kultura zbiorowosci odwiedzanej, czyli
kultury miejskiej z wiejska.

“ A.P. Wiatrak: Wplyw agroturystyki na zagospodarowanie obszarow wiejskich, [w:] Zagadnienia
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Wychowawcze funkcje agroturystyki

Wychowawcze, ksztalcace, w tym samoksztalcace, funkcje szeroko rozumianej tury-
styki sg przedmiotem zainteresowania wielu naukowcow, m.in. K. Przeclawskiego, L. Tu-
rosa. Ranga tego zagadnienia ro$nie z uwagi na masowosc turystyki i zréZnicowanie spo-
leczne jej odbiorcow, co jest wynikiem realnego wzrostu czasu wolnego i poprawy stopy
Zyciowej mieszkancow miast.

Sprobujmy sie wiec zastanowi¢, jakie funkcje wychowawcze niesie agroturystyka. Po-
dobnie jak w innych formach turystyki moga mie¢ one zabarwienie pozytywne (eufunkcje)
lub negatywne (dysfunkcje) i moga by¢ rozpatrywane zaréwno z punktu widzenia tury-
stow jak i gospodarzy.

Wychowawcze funkcje agroturystyki w odniesieniu do turystéw

Przyjmujac za K. Przectawskim’ mozemy stwierdzi¢, iz pozytywne funkcje agrotury-
styki uwarunkowane sa faktem, iz ta forma rekreacji:
— jest srodkiem poznawania rzeczywistosci

Agroturystyka pozwala na bezposrednie zapoznanie sie z przyroda i dziedzictwem
kulturowym kraju poprzez zabytki architektury, muzea, stroje i obyczaje ludowe typowe
dla danego regionu. Gospodarstwa poloZone na obszarach chronionych lub w sasiedztwie
rezerwatow przyrody sa dobra baza wypadowg dla obserwacji rzadkich - czesto wystepu-
jacych tylko na danym obszarze — gatunkow roélin i zwierzat.

Zdobyte w trakcie wypoczynku wiadomosci sa uzupehieniem i/lub weryfikatorem
wiedzy teoretycznej, niekiedy niepelnej, jednostronnej czy przestarzalej uzyskanej na dro-
dze edukacji szkolnej réznych szczebli.

Agroturystyka sprzyja rowniez poznawaniu specyfiki zycia i pracy na wsi. Jest to
szczegolnie wazne w przypadku ,rodowitych mieszczuchow”, ktorzy swoje wyobrazenie
o wsi budujg na podstawie opinii innych, lektury prasy i przekazow telewizyjnych.

Agroturystyka pozwala wiec na zaspokojenie jednej z podstawowych potrzeb czlowie-
ka, tj. potrzeby poznania i co za tym idzie intensyfikuje potrzebe samoksztalcenia. Jest to
tym istotniejsze, iz poznanie to dotyczy rodzinnego kraju, ktory wielu turystom slabiej jest
znany niz stoneczne plaze egzotycznych wysp.

— ksztaltuje okreslone postawy wobec roznych sfer rzeczywisto$ci

Wryjazdy wakacyjne (urlopowe, wypoczynkowe) wymuszaja niejako ksztaltowanie sie
okreslonych postaw wobec ludnosci odwiedzanych terenéw czy wspotuczestnikow wypo-
czynku. Z jednej strony uwydatniaja sie pewne réznice, z drugiej — wspolne cechy, ktore

" K. Przeclawski: Czlowiek a turystyka, zarys socjologii turystyki, P.H.U. ,Albis”, Krakow 1997,
8. 99. Przedstawione tezy autor odnosi do turystyki w szerokim jej rozumieniu. Stusznos¢ zasto-
sowania ich w odniesieniu do agroturystyki, bedacej waskim wycinkiem turystyki, zostanie uza-
sadniona w dalszej czesci niniejszcgo opracowania.
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w konsekwencji prowadza do swoistej integracji. Integracja ta nastepuje na réznych plasz-
czyznach, a mianowicie:
a) gospodarz — gos¢

Wies jest dobrym miejscem wypoczynku dla ludzi zmeczonych anonimowosécia Zycia
w miescie, pragnacych zaspokoic¢ potrzebe kontaktéw osobistych. Jak pokazuje praktyka,
wezasy w gospodarstwie agroturystycznym owocuja wieloletnia znajomoscia i przyjaZnia
gospodarzy i letnikow, ktorzy czesto co roku przyjezdzajg do tego samego gospodarstwa,
do wsi, gdzie po pewnym czasie traktowani sg jak ,swoi” i w ktorej — czasem w jesieni
iycia — osiedlaja sie na stale. W trakcie pobytu zacieraja sie tez réznice spoleczne pomie-
dzy go$¢mi i gospodarzami.

b) grupa turystow

Integracja na tej plaszczyznie dotyczy¢ moze turystow przebywajacych w tym samym
lub sgsiednich gospodarstwach”. Nawiazane znajomosci kultywowane sa po powrocie do
miejsca stalego zamieszkania, a czasem przeradzaja sie w tradycje wspdlnego spedzania
urlopow na wsi.

Szczegolny rodzaj integracji ma miejsce w gospodarstwach o cechach turystyki kwali-
fikowanej. Wypoczywajacych w takim gospodarstwie laczy zamilowanie do okreslonej
dziedziny sportu (np. wedkarstwo, lowiectwo, jezdziectwo). Jak pisze K. Przectawski’ na-
stepuje tu pewne odwrocenie ,piramidy spolecznej”, polegajace na tym, iz traci na znacze-
niu pozycja spoleczna zajmowana w zZyciu codziennym na korzy$¢ umiejetnosci i wynikow
w danej dyscyplinie sportu Ustalona w czasie wakacji hierarchia nie jest czesto bez zna-
czenia dla codziennego Zycia.
¢) rodzina

Rzeczywistos¢ wakacyjna poprzez nieznane i nietypowe dla letnika warunki, wyzwala
nowe zachowania i pozwala na lepsze poznanie sie czlonkéw rodziny, zwlaszcza rodzicow
i dzieci.

Agroturystyka, podobnie jak turystyka, jest tez dobrym weryfikatorem wiedzy, jaka
mamy o sobie poprzez stwarzanie sytuacji nieprzewidywalnych, nie wystepujacych w miej-
scach stalego zamieszkania. Ksztaltuje sie wiec nasza zdolno$¢ adaptacji do nowych wa-
runkow, ktora jest waznym elementem wychowawczej funkcji agroturystyki.

- agroturystyka jest srodkiem ksztaltowania uczuc

Bezposrednie poznanie przyrody, dziel sztuki czy ludzi wplywa na nasz stosunek,
awiec i uczucia do przedmiotu poznania. Nawet najlepsze zdjecia, obraz czy film wideo nie
oddadza piekna slonca zachodzacego za taflg jeziora, szumu lasu, zapachu zZywicy czy
smaku lesnych poziomek. Juz w momencie ogladania dany obraz skazany jest na wcze-
sniejsze czy pozniejsze zapomnienie. Trudniej jest jednak zapomnie¢ wilasne wrazenia
zwiazane z bezposrednim odbiorem tychze wrazen.

" Pojecie sasiedztwa nie ogranicza sie tu do najblizszych doméw, a obejmuje wie$ lub kilka sasied-
nich wsi.
" K. Przeclawski, op. cit. s. 101.
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Z drugiej strony turysci poznajac zycie i prace na wsi (nawet poprzez uczestniczenie
w niej) ucza sie szacunku dla rolnikow i wytwarzanych przez nich plodow rolnych.
— agroturystyka stwarza mozliwosci pracy tworczej

Prace tworcza mozemy rozumiec¢ tu jako uczestniczenie w typach pracach gospodar-
skich (na polu, czy przy zwierzetach), ale rowniez jako nauke rzemiosta ludowego, np.
haft, tkactwo, garncarstwo, wikliniarstwo, rzezbiarstwo. Wlasnorecznie wykonane ozdoby
s4 pozniej pamiatka pobytu w tym gospodarstwie.

Jezeli przez pojecie pracy tworczej rozumie¢ bedziemy czynnosci wykonywane w co-
dziennym zyciu, to efektywny wypoczynek na wsi utatwia powrot do nich z nowymi sitami.
— agroturystyka przyczynia si¢ do potegowania zdrowia

Warunki klimatyczne (czyste powietrze, cisza), Zywieniowe (Zywnos¢ ekologiczna),
niewymuszony wysitek (np. prace polowe, wycieczki) to podstawowe elementy przemawia-
jace za dodatnim wplywem agroturystyki na zdrowie czlowieka.

Poza przedstawionymi powyzej pozytywnymi funkcjami wychowawczymi agrotury-
styki, ma ona rowniez funkcje negatywne.

Turysta korzysta z uslug agroturystycznych dla realizacji okreslonych celow.
W zwiazku z tym oczekuje od gospodarzy okreslonych swiadezen, za ktore placi. Powstaje
wiec relacja klient-sprzedawca, ktora w skrajnych przypadkach prowadzi¢ moze do typo-
wej postawy konsumpceyjnej turystow oraz poglebiajacego sie dysonansu spolecznego
pomiedzy ludnoscia odwiedzajaca a odwiedzana.

Wyjazd poza miejsce stalego zamieszkania wiaze sie tez z wicksza swoboda bycia
(sposob zachowania sie, ubior) w konsekwencji prowadzi¢ moze do dewastacji przyrody,
zasmiecania terenu, ptoszenia zwierzyny i konfliktow z ludnoscig , tubylcza”.

Wprawdzie w swoim zalozeniu agroturystyka jest elementem zrownowazonego roz-
woju obszarow wiejskich, co wymusza przestrzegania parametrow spoleczno-przyrodnicze-
go obciazenia i wydolnosci srodowiska, jednak ich przestrzeganie wymaga zarowno dobrej
strategii rozwoju regionalnego, jak rowniez $wiadomosci i samodyscypliny rolnikow i tu-
rystow.

Mowiac o wychowawczym wplywie agroturystyki na ludnos¢ odwiedzajaca nie sposob
nie wspomnie¢ o jej oddzialywaniu na spoleczno$é emisyjna.

Najbardziej widocznym efektem tego oddzialywania jest powstawanie nowych miejsc
pracy i co za tym idzie — nowych zawodow zwiazanych z promocja, informacja i dystrybu-
cja ustug agroturystycznych. Mamy tu takzZe do czynienia z poznaniem posrednim, doko-
nujacym sie dzieki opowiadaniom turystow, zdjeciom, kasetom wideo, przywozZonym przez
nich przedmiotom (wyroby rekodziela artystycznego, artykuly spoZywcze np. suszone
grzyby, konfitury itp.). W ten sposob rowniez osoby nie uczestniczace w wyjazdach maja
szanse zapoznania sie z atrakcjami i kulturg odwiedzanych terenow.

Turysci przekazuja tez informacje w sposéb niezamierzony, poprzez swoje zachowa-
nie, zmiany w ubiorze, urzadzeniu i dekoracji mieszkania, preferencje kulinarne. Przeka-

zywane ,wiadomosci” nie tylko uzupelniaja wiedze czlonkow spolecznosci emisyjnej, ale
czesto burza bledne wyobrazenie o Zyciu i pracy na wsi.
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Oczywistym jest, iz w przypadku niezadowolenia turystow z pobytu w danym gospo-
darstwie mamy do czynienia ze zjawiskiem zniechecania rodziny i znajomych do wypo-
czynku nie tylko w tym gospodarstwie, ale jakimkolwiek gospodarstwie agroturystycz-
nym.

Wychowawcze funkcje agroturystyki w odniesieniu do ludnosci
terenow odwiedzanych

Pozytywnym efektem wprowadzania i rozwoju agroturystyki na danym obszarze jest
ksztaltowanie sie nowych umiejetnosci w zakresie obslugi turystow, co w konsekwencji
prowadzi do powstawania nowych miejsc pracy i zawodow na wsi. Zainteresowanie tury-
stow danym terenem, jego historig i atrakcjami wymusza na gospodarzach poszerzanie,
aczasem poznanie wiedzy z tego zakresu. Widzac zainteresowanie turystow mlodzi
mieszkancy wsi czesto nabieraja szacunku dla klopotliwych, a czasem wrecz zawstydzaja-
cych ich obyczajow swoich przodkow. Znajomosé¢ tradycji i kultury ludowej przestaje by¢
postrzegana jak wada, a zaczyna by¢ zaleta.

Przyjmowanie pod wlasnym dachem obcych ludzi wiaze sie ze wzrostem tolerancii
wobec odmiennych postaw, zachowan czy pogladow. Za posrednictwem turystow rolnicy
poszerzaja tez swoja wiedze o ludziach i $wiecie, rozbudzaja zainteresowania. Nastepuje
wiec proces samoksztalcenia rolnikow i ewolucja ich postaw.

Tak jak w przypadku turystow i ludnosci emisyjnej, funkcje agroturystyki w odniesie-
niu do ludnosci terenow odwiedzanych nie zawsze nacechowane sa pozytywnie, czego
namacalnym przykladem jest zaklocanie spokoju i zanieczyszczanie $rodowiska, o czym
mowiliSmy juz wezesniej. Wyjazd poza miejsce zamieszkania i oderwanie sie od obowiaz-
kow dnia codziennego powoduje na ogot zwiekszenie swobody bycia, sklonnosé¢ do wyda-
wania wiekszej ilosci pieniedzy niz w ,normalnym Zyciu” i prezentowanie wobec otoczenia
typowo konsumpceyjnej postawy. Prezentowane przez turystow wzorce zachowan adapto-
wane sg przez ludnos¢ miejscowa, zwlaszcza dzieci i mlodziez. Nie majac pelnego obrazu
zycia mieszkancow miast przyjmuja oni te wakacyjng ,odmiane” za obraz pelny i wlasciwy.
Ma to szczegdlne znaczenie w przypadku konfliktow spotecznych i dysonansu poziomu
zycia pomiedzy miastem a wsia, co obserwujemy obecnie. Mieszkancy miast sa dla mlo-
dziez wiejskiej ludZzmi sukcesu (posiadaja samochody, markowy sprzet sportowy i elektro-
niczny, ciekawa prace, pieniadze) nic wiec dziwnego, ze staraja sie do nich upodobnic.

Zakonczenie

Przedstawione pokrotce eufunkcje i dysfunkcje agroturystyki nie wyczerpuja zapewne
zagadnienia wychowawczego wplywu tej formy wypoczynku na ludnos¢ odwiedzajaca
i odwiedzana. Ukrytym celem niniejszego opracowania bylo wskazanie stusznosci rozwija-
nia agroturystyki w naszym kraju pomimo pewnych jej dysfunkcji, ktére w stosunku do
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eufunkcji sa jednak niewspdlmiernie mniejsze. Najlepszym sposobem przekonania sie
o tym jest urlop w gospodarstwie agrotrurystycznym, do czego serdecznie zachecam.
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Ksztalcenie kursowe, szkoly dla
dorostych

Ireneusz Wozniak
Instytut Technologii Eksploatacji Radom

- UWARUNKOWANIA ROZWOJU
PRZEDSIEBIORCZOSCI NA OBSZARACH WIEJSKICH

Wstep

Raport gospodarczy OECD, bedacy efektem IV przegladu gospodarczego Polski', za-
wiera pozytywna ocene wynikow gospodarczych w latach 1996-1997. Wyniki te okazaly sie
lepsze, niz powszechnie sadzono. Niestety, nie dla sektora rolniczego, ktorego wyniki kon-
trastowaly z dobra dynamika rozwoju firm prywatnych w sektorze przemyslowym i ustugach.

Nastapit dalszy spadek dochodowosci gospodarstw rolnych. Efektem tych nieko-
rzystnych trendow jest wysokie bezrobocie na obszarach wiejskich. Bezrobocie powoduje,
Ze wspomniane obszary stanowia rezerwuar taniej sily roboczej, co potencjalnie moze
stanowi¢ atut obszarow wiejskich w stosunku do miejskich i podmiejskich. Aby ten atut
wykorzysta¢, mieszkancy wsi powinni mie¢ mozliwo$¢ rozwijania lub zmieniania swoich
kwalifikacji i kompetencji zawodowych bezposrednio w miejscu zamieszkania lub w pobli-
skich centrach edukacyjnych.

Dystans w rozwoju gospodarczym dzielacy Polske i kraje
Unii Europejskiej

Jak podkresla ,Biala Ksiega Komisji Europejskiej: Nauczanie i uczenie sie — na drodze
do uczacego sie spoleczenstwa™, we wspolczesnym spoleczenstwie ujawnily sie trzy wiel-
kie czynniki przemian: rozwoj spoleczenstwa informacyjnego, rozwoj cywilizacji naukowe;j

' Ministerstwo Gospodarki: Polska — raport o stanie gospodarki w roku 1998. Warszawa 1999,
" Biala Ksiega Komisji Europejskiej: Nauczanie i uczenie sie — na drodze do uczacego sie spole-
czenstwa. Warszawa, Wyzsza Szkola Pedagogiczna TWP 1998.
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i technicznej oraz globalizacja gospodarki. Pochodna tych tendencji sa zmiany w zatrud-
nieniu absolwentéw szkoét zawodowych. Przedstawiona na rysunku 1 prognoza wskazuje
na rozwijajacy sie sektor ushug i przetwarzania informacji przy jednoczesnym obnizeniu
zatrudnienia w sektorze rolniczym i przemystowym. Opoznienie gospodarcze Polski spra-
wia, Zze krzywe obrazujace przemiany w zatrudnieniu w Polsce charakteryzuja sie o wiele
wieksza predkoécia zmian niz w krajach Unii Europejskiej. Stawia to przed polska eduka-
cja bardzo wysokie wymagania dotyczace nadazania za potrzebami gospodarki na wykwali-
fikowana site robocza.

Procent zatrudnienia
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':’ — sektor rolniczy i przemyslowy w krajach Unii Europejskici

—  mmm — Sektor uslug i przetwarzania informacji w Polsce
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— sektor rolniczy i przemystowy w Polsce

Rys. 1. Prognozowane zmiany w zatrudnieniu absolwentow szkol zawodowych przez poszczegdlne
sektory gospodarki w krajach Unii Europejskiej i w Polsce do 2010 1.

'S, Jedrzejowski: System zapewnienia jakosci ksztalcenia zawodowego. W: Szkola Zawodowa 8/98.
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Jak wskazuje pomiar dystansu gospodarczego miedzy Polska a krajami zachodnimi
(tabela 1), dzieli nas od nich srednio 17 lat rozwoju. Liczba ta jest wynikiem poréwnania
struktury gospodarczej Polski i krajow zachodnich pod wzgledem udzialu rolnictwa,
przemystu, budownictwa i handlu w produkcie krajowym brutto. O ile jednak dla budow-
nictwa ten dystans wynosi 8 lat, to dla rolnictwa az 19 lat. Przedstawiona prognoza (rys. 1)
zaklada, Ze ten dystans pokonamy w ciagu jednej dekady. Czy to bedzie mozliwe? Obecnie
w krajach Unii Europejskiej zatrudnienie w rolnictwie wynosi ok. 6%, a w Polsce az 28%
(Polska jest pod tym wzgledem podobna do Grecji). Dokument JAgenda 2000” zaklada, ze
w 2006 roku zatrudnienie w rolnictwie w krajach UE bedzie wynosilo juz tylko 2,5%. Dla
mieszkancow polskiej wsi te tendencje oznaczaja koniecznos¢ zlikwidowania 1,2 miliona
rodzinnych gospodarstw wiejskich'.

Tabela 1. Sredni dystans gospodarczy Polski i krajow zachodnich’

Wyszczegolnienie Okres Lata

Rolnictwo 1974-1993 19
Przemyst 1975-1993 18
Budownictwo 1985-1993 3
Handel 1976-1993 17
Ogolem ($rednia wazona) 1976-1993 17
Sredni dystans obliczony na podstawie eks-

trapolacji PKB na 1 mieszkanca w dol. USA 1971-1990 19

Dla obszaréw wiejskich pojawia sie dylemat: jaki kierunek rozwoju wybrac¢ — przemy-
stowy czy ekologiczny? Idea Zielonych Pluc Polski obejmujaca wojewodztwa Polski polnoc-
no-wschodniej — pomyst przyrodnikéw i krajoznawcéw na ochrone znacznego obszaru kraju
przed zniszczeniem $rodowiska — stanowi dobra alternatywe rozwojowa. Chodzi o 20% po-
wierzchni kraju i 10% obywateli. JednakZe koncepcja ta powinna otrzymac wsparcie rzadu
i parlamentu, gdyz realizacja przekracza mozliwosci lokalnych samorzadow. Bieda na wiej-
skich obszarach problemowych to nie tylko brak miejsc pracy. To przede wszystkim zapoz-
nienie cywilizacyjne, ktore dzisiaj owocuje z jednej strony czystym, nie skazonym srodowi-
skiem i bujna przyroda, a z drugiej — niskim wyksztalceniem mieszkancow (tylko 2% ludzi na
tych obszarach posiada wyzsze wyksztalcenie). Jedyna galezig przemyslu, jaka sie na tych
obszarach rozwinela, jest przetworstwo spozyweze. Jednakze duze zaklady przetworcze zani-
kaja, a na ich miejsce pojawiaja si¢ mniejsze, prywatne, zatrudniajace mniej pracownikow.
Nie ma chetnych na popegeerowskie tereny uprawne: byli pracownicy nie maja pieniedzy na
dzierzawe ziemi od Agencji Wlasnosci Rolnej Skarbu Paristwa, nie maja narzedzi ani kapitatu

Dane podaje za: E. Chylek: Przewidywane dziatania administracji na rzecz ksztalcenia ustawicz-
nego mieszkancéw obszrow wiejskich. Wystapienie na konferencji nt. ,Edukacja doroslych szan-
sa rozwoju obszarow wiejskich”. Torun-Przysiek, 4-5 listopada 1999 r.

" W. Jarosinski: Pomiar dystansu gospodarczego miedzy Polska a krajami zachodnimi.
W: Wiadomosci Statystyczne 8/98.
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na rozpoczecie produkeji’. Jesli chodzi o agroturystyke, to brakuje pieniedzy na nowoczesna
infrastrukture turystyczna. Pigkna i nie skazona przyroda to dopiero wstepny atut turystycz-
ny tych obszarow. Powazna przeszkoda obok braku pieniedzy jest takze mentalno$c¢ i kultura
mieszkancow — wyzwanie dla edukacji dorostych.

Wspieranie przedsiebiorczosci przez wladze lokalne

Rol¢ gminy we wspieraniu rozwoju przedsiebiorczos$ci mozna sprowadzi¢ do takiego
zorganizowania wlasnej dziatalnosci, aby stwarza¢ korzystne warunki i efektywnie wspie-
rac innowacyjnos¢ swoich mieszkancow. Najgorsza rzecza w dziatalnosci lokalnego samo-
rzadu moze by¢ tworzenie (oczywiscie nie$wiadome) barier utrudniajacych rozwoj. In-
strumentami ksztaltowania polityki proinnowacyjnej gminy sa: myslenie i planowanie stra-
tegiczne, prowadzenie badan i analiz stanu gminy, ograniczanie dzialalno$ci komunalnych
monopoli lub nawet ich zlikwidowanie, stwarzanie ulatwien organizacyjno-prawnych dla
inwestycji, kreowanie konkurencji na lokalnym rynku.

Bledem nalezy uzna¢ traktowanie gospodarki jedynie w kategoriach przynoszonych zy-
skow, ktore przez podatki od przedsiebiorstw finansuja potrzeby spolecznosci (edukacia,
zdrowie, opieka spoteczna). Zauwazono, Ze dzielenie spoteczenstwa na utrzymujacych
i utrzymywanych rozbija wiezi solidarnosci spolecznej. Na dodatek koszty tak zorganizowa-
nej ,opieki” przekraczaja mozliwosci finansowe nawet najbogatszych panstw $wiata’.

Poniewaz celem dzialania gminy nie jest osiaganie dochodu lub zysku, to gmina jako
inwestor i partner moze sta¢ sie stymulatorem rozwoju kolejnych inwestycji, pod warun-
kiem, Ze posiada ,wizje” tego, co chce osiagna¢, jakie szanse wykorzysta¢. Sposrod
wszystkich inwestycji w rozwijaniu przedsiebiorczo$ci najwazniejsza role pehnia tak zwane
inwestycje czynowe. S3 one realizowane we wspoéludziale mieszkancow gminy i moga
dotyczy¢ uzbrojenia osiedli, budowy droég, wodociagéw, linii telefonicznych. Wykorzysta-
no by w ten sposob efekt synergii towarzyszacy dzialaniom zespolowym i efekt osobistego
zaangazowania sie mieszkancow bedacy wynikiem zainwestowania osobistych $rodkow
finansowych. Bardzo pozadane bylyby inwestycje czynowe sluzace odbudowaniu spol-
dzielczosci na obszarach wsi i matych miast, wspierajace inicjatywy gospodarcze stuzace
budowaniu na obszarach wiejskich spoleczenistwa wielofunkcyjnego, wielozawodowego
i informacyjnego.

Wymaga to od gminy";

— dobrego rozeznania, jakie inwestycje sa potrzebne i jakie komitety moga powstac,
— wczesniejszego planowania i przygotowania inwestycji,
— zapewnienia odpowiednio duzych srodkéw w budzecie gminy,

" A. Leszkowska: Od zielonej strony. Przeglad Techniczny 28/99.

- L. Bonczak-Kucharezyk, K. Herbst, K. Chmura: Jak wladze lokalne moga wspiera¢ przedsiebior-
cz0$¢? Polska Fundacja Promocji i Rozwoju Malych i Srednich Przedsiebiorstw. Warszawa 1998.

M
[bidem.
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— opracowania metod radzenia sobie w sytuacjach, gdy zabraklo $rodkéw w budzecie na
zrealizowanie wszystkich inwestycji czynowych w danym roku, gdyz potrzeby okazaly
sie wieksze, niz przewidywano, albo niespodziewanie wzrosly koszty innych inwestyciji
czynowych,

— umiejetnego i sprawnego przeprowadzania negocjacji z komitetami i mieszkancami,

— sprawnego przeprowadzania przetargow.

Jako przyklad organizowania przedsiebiorczosci na szczeblu lokalnym niech postuzy
Francja. Tamtejszym farmerom znana jest idea tzw. grup producenckich wspolpracujacych
ze soba w celu poprawienia oplacalnosci swej dzialalnosci zawodowej. Przykladem moga
by¢ spoldzielnie producentéw Zywca wotowego (kierunek bardzo popularny we Francji).
Albo zaklady miesne, w ktorych ubija si¢ bydlo rzezne lub krowy wybrakowane ze stad
mlecznych podstawowych, a nastepnie sprzedaje w sieci supermarketow (dzieki temu
rolnicy nie korzystaja z ustlug posrednikow potrafiacych skonsumowac wieksza czesé ich
zyskow). Inny kierunek dziatalnosci spotdzielczej we Francji to produkeja win i szampana
tak zorganizowana, aby obrot i zyski byly w rekach producentéw. Godne nasladownictwa
jest funkcjonowanie gietd rolno-spozywezych, na ktorych doc¢hodzi do konfrontacji pro-
dukcji Zywnosci z potrzebami klientéw. Dzieki gieldzie ceny sa oplacalne dla producentéw
i najnizsze z mozliwych dla kupujacych. Gieldy ulatwiajg takze dystrybucje towaréw do
wielkich skupisk miejskich”.

Aktywizowanie spolecznosci wiejskich

Centrum Rozwoju Obszarow Wiejskich Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego
w Olsztynie podjeto w 1999 r. program edukacyjno-doradezy nt. ,Doradztwo i edukacja
w zakresie aktywizacji spolecznosci lokalnych na obszarach wiejskich o cechach proble-
mowych oraz malych i $rednich miast dotknietych bezrobociem strukturalnym”. Poklo-
siem dziatan jest ksiazka pod redakcja prof. dr. hab. Aleksandra Lewczuka", stanowiaca
zbior materiatow Miedzynarodowej Konferencji Naukowej (Niechorze, 16-19 wrzeénia
1999 r.) poswigconej problemom obszaréw wiejskich oraz matych i érednich miast, Podje-
ty problem ma by¢ realizowany w nastepnych latach w calym kraju, nie tylko w formie
edukacji i doradztwa, ale takze jako kompleksowy program naukowo-badawczy, poszerza-
jacy wiedze o obszarach problemowych w Polsce, Unii Europejskiej i Krajach Europy
Srodk{}wowschodniej.

Doswiadczenie i wiedza zebrane podczas realizacji wspomnianego programu dadza
sie ujac tezami:

" T. Wierzbowski: Francja - najwickszy producent rolny Unii Europejskiej. Informator Rolniczy —
wrzesien-pazdziernik 1999. Regionalne Centrum Doradztwa Rozwoju Rolnictwa i Obszarow Wiej-
skich w Przysieku.

" Aleksander Lewczuk (red.): Aktywizacja spolecznosci lokalnych na obszarach wiejskich o ce-
chach problemowych. Wydawnictwo Centrum Rozwoju Obszaréw Wiejskich Uniwersytetu War-
minsko-Mazurskiego w Olsztynie. Olsztyn 1999.
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1. Pomys$lny rozwoj wsi zalezy w glownej mierze od samych mieszkancow wsi, tzn.
w jakim stopniu potrafia oni zorganizowac sig, opracowac odpowiednie koncepcje roz-
woju lokalnego i regionalnego, przedstawi¢ madre pomysly w postaci programow, sieg-
na¢ po srodki lokalne i centralne, zmobilizowac wlasne zasoby i osiagnac sukces.

2. Sukces wymaga przedsiebiorczych zachowan mieszkancow obszaréw problemowych
wiejskich i miejskich — takich zachowan ktos musi ich nauczyc.

3. W samoorganizacji mieszkancow wsi istotng bariere stanowi brak naturalnych przy-
wodcow lokalnych, tj. lideréw. Stanowia oni podstawe zespolowych form dzialalnosci
gospodarczej ludnosci wiejskiej. Istnieje potrzeba kreowania liderow branzowych.
Dzieki nim bedzie mozna prowadzi¢ dzialania wspierajace ptynace od réoznych instytu-
cji, fundacji, ktorych celem jest integracja ze strukturami UE.

4. Taktyke ,przetrwania” nalezy zmienic na filozofie ,rozwoju”, ktéra polega na znalezie-
niu whasnej drogi rozwoju poprzez wykorzystanie wszystkich uwarunkowan lokalnych
i mozliwosci zewnetrznych.

5. Nalezy w sposob systemowy rozpoczac proces przedsiebiorczego wychowania miesz-
kanicow wsi. Tylko czlowiek przedsiebiorczy bedzie zdolny sam rozwiazywac¢ swoje
problemy poprzez tzw. ,proces samozatrudnienia sie”, czyli tworzenia najpierw sobie
stanowiska pracy, potem najblizszej rodzinie i dalszemu otoczeniu.

6. W systemie wychowania cztowieka przedsi¢biorczego (tak jak w USA) najpierw nalezy
tworzy¢ zaplecze intelektualne systemu (nauka, wykladowcy), pozniej samorzady i li-
derzy — dalej szeroka edukacja, gtéwnie miodego pokolenia.

Mieszkancy wsi i malych miasteczek stoja na progu pokonania pewnej bariery psy-
chologicznej przeszkadzajacej ksztaltowaniu postaw przedsiebiorczych i innowacyjnych.
Bariera ta jest przyjecie postawy biernej spowodowanej brakiem niezbednych czynnikow
stymulujacych innowacyjnosc: srodkow finansowych (dotacje, preferencyjne kredyty, ulgi
podatkowe), infrastruktury (mogacej przyciagnac inwestorow) i wyksztatcenia (bedacego
czynnikiem urozmaicenia grup zawodowych). Badania empiryczne wskazuja, ze w wyko-
rzystaniu szans i zasobow obszaréw wiejskich przeszkadzaja niedostatki i bieda, a takze
decyzje polityczne lub ich brak".

Mimo barier psychologicznych, materialnych i prawnych przedsiebiorczo$¢ na obsza-
rach wiejskich powinna cechowac sie albo rozwijaniem dzialalnosci spéldzielczej celem
maksymalizacji zyskow z produkgiji rolnej, albo odchodzeniem od typowych zaje¢ rolni-
czych na rzecz:
agroturystyki,
chatupnictwa i rzemiosla,
pracy w drobnych zakladach,
kooperacji z wiekszymi,

I

K. Duczkowska-Malysz, J. Matysz: Mikroekonomiczne uwarunkowania rozwoju przedsiebiorczo-
ci. W: Przedsiebiorczo$é¢ na obszarach wiejskich. W strone wsi wielofunkcyijnej. Praca zbiorowa
pod. red. K. Duczkowskiej-Malysz, PAN IRWIR, Warszawa 1993.
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- s$wiadczenia réznego typu ustug (socjalno-bytowe, komunalne, maszynowe, transpor-
towe itp.,

- oraz zdobywaniem nowych zawodow zwiazanych z cywilizacja informacyjna, ktora nie
zna pojecia barier komunikacyjnych, geograficznych, a jedyna przeszkoda jest brak
wiedzy, taczy telematycznych i komputerow.

Miejsce wsi w spoleczenstwie informacyjnym

Alvin Toffler w swojej ,Trzeciej fali” przeciwstawia cywilizacje informacyjna dwom
poprzednim falom: cywilizacji rolniczej i przemystowej. Takie przeciwstawienie nie powin-
no jednak oznacza¢ degradacji obszarow wiejskich, lecz powinno staé sie wyzwaniem do
budowania spoleczenstwa informacyjnego na wsi. Oddalenie od centréow cywilizacyjnych,
utozsamianych do tej pory z miastami, nie stanowi problemu w przypadku transferu in-
formacji (wiedzy). Jedynym, chociaz istotnym, problemem jest posiadanie odpowiedniego
sprzetu komputerowego oraz oprogramowania. Budowa spoleczenstwa informacyjnego na
wsi jest zatem kwestia narzedziowa.

Budowe spoleczenstwa informacyjnego na wsi najlepiej zacza¢ od edukacji. Teore-
tvezng podstawe takiej edukacji daje idea ksztalcenia ustawicznego oraz ksztalcenia otwar-
tego. Ksztalcenie ustawiczne oznacza uczenie sie przez cale zycie i dotyczy zwlaszcza ludzi
dorostych. Ksztalcenie otwarte to ,uklad, ktory daje mozliwo$¢ uczenia sie w czasie, miej-
scu i tempie odpowiadajacym wlasnym warunkom i wymaganiom ucznia. Szczegolny na-
cisk polozony jest na znoszenie barier stwarzanych przez odleglosc¢, osobiste lub zawodo-
we zobowigzania lub konwencjonalne struktury kurséw, ktore czesto uniemozliwiaja lu-
dziom uczestniczenie w nich, a tym samym ograniczaja dostep do potrzebnego im wy-
ksztalcenia™".

Epoka cywilizacji informacyjnej nadchodzi nieuchronnie i objawia sie kreowaniem
nowych zawodéw wymagajacych stosowania technik informacyjnych, integracja tech-
niczna, czyli tworzeniem globalnego systemu mobilnej lacznosci cyfrowej oraz rozwojem
multimedialnej edukacji otwartej i ustawicznej. Réwnolegle do tych zjawisk rozwija sie
rynek uslug telematycznych, w tym telematyki edukacyjnej. Poniewaz zatrudnienie
w sektorze rolniczym musi zosta¢ powaznie zredukowane, szansa dla mieszkancow wsi
powinny si¢ sta¢ takZe nowe zawody spoleczenstwa informacyjnego oraz ksztalcenie
otwarte. Jesli chodzi o uslugi multimedialne, w tym usltugi telematyki edukacyjnej, to sa
one dopiero rozwijane na $wiecie i Polska ma szanse wpisac¢ si¢ w ten rozwoj dokonujac
powaznego skrotu rozwojowego.

“ C. Jeffries, R. Lewis, J. Meed, R. Merritt: Ksztalcenie otwarte od A do Z. Program TERM FRSE,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 1997.
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Rola centrow ksztalcenia ustawicznego w budowaniu spoleczenstwa
informacyjnego na obszarach wiejskich

Czynnikami utrudniajacymi uczestnictwo w procesie uczenia si¢ sa najczesciej: czas,
miejsce i tempo uczenia sie. Powstaly zatem techniki, ktére mialy tym trudnosciom zaradzic.
W przekonaniu autora, Centra Ksztalcenia Praktycznego powinny stworzy¢ osobom doro-
stym mozliwo$¢ studiowania w najbardziej dogodnym czasie, w miejscu, ktore sami wybiora
iwedlug wilasnego indywidualnego tempa. Taka formula idealnie odpowiada potrzebom
edukacyjnym na obszarach wiejskich.

Centra Ksztalcenia Ustawicznego w systemie ksztalcenia otwartego powinny pelnic co
najmniej dwojaka funkcje: 1) centrum informacyjnego, czyli miejsca gromadzenia materiatow
do nauki dla uczniéw studiujacych na roznych kursach oraz 2) osrodka ksztalcenia na odle-
glos¢. Centrum informacyjne przy CKU umozliwialoby dostep do tekstow, banku informacii,
kart ¢wiczen, oprogramowania, pomocy wizualnych stanowiacych istotne uzupetnienie mate-
rialéw kursowych i wyktadéw nauczyciela. Organizacje takiego centrum przedstawia rys. 2.
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Rys. 2. Centrum informacyjne dla wspierania pracy wlasnej”

" Ibidem.
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Funkcja os$rodka ksztalcenia na odleglos¢ wymaga posiadania sprzetu, specyficznych
programow ksztalcenia oraz kadry specjalnie przygotowanej do petnienia roli przewodnika
(mentora, facylitatora). Czynnos$ci pracy organizacyjnej w ramach organizacji programu
ksztalcenia otwartego dotyczylyby:

- rekrutowania kadry nauczycielskiej,

- organizacji projektowania programow ksztalcenia na odleglosc,
- udzielania uczniom informaciji,

- prowadzenia zapisow,

— dostarczania materialow do nauki,

- organizowania konferencji komputerowych,

- prowadzenia dokumentacii,

- rezerwowania sprzetu,

- zglaszania uszkodzen sprzetu,

- wypelniania dokumentacji zwiazanej z akredytacja,
- ewaluacji dziatan edukacyjnych.

Centra Ksztalcenia Ustawicznego pracujace na potrzeby edukacyjne wsi stosowalyby
formule ksztalcenia otwartego niestacjonarnego, ktora charakteryzuje sie tym, Ze nauczy-
ciele i uczniowie nie moga sie spotyka¢ ze wzgledu na odlegto$¢, jaka ich dzieli. Przygo-
towywane przez CKU materialy kursowe powinny wykorzystywac rézne $rodki przekazu,
np. druk, nagrania audio i wideo, oprogramowanie komputerowe. Uczniowie i nauczyciele
kontaktowac sie beda zazwyczaj listownie, za posrednictwem sieci komputerowej lub gru-
powo na telekonferencjach. Kontakt bezposredni bedzie mozliwy podczas organizowanych
sporadycznie zjazdow lub kursow wakacyjnych. Akredytacja, czyli proces zmierzajacy do
uzyskania formalnego potwierdzenia osiagnie¢ ucznia, bedzie przeprowadzana przez Pan-
stwowe Komisje Egzaminacyjne.

Programy Unii Europejskiej — czy szansa dla edukacji na obszarach
wiejskich?

Od roku 1984 dzialania Unii Europejskiej na rzecz badan i rozwoju technologicznego
realizowane sa w serii wieloletnich programéw ramowych. W dniu 22 grudnia 1998 r. Rada
Ministrow Unii Europejskiej przyjela dokumenty prawne umozliwiajagce uruchomienie
Piatego Programu Ramowego Badan, Rozwoju Technicznego i Prezentacji (5PR
1998-2000) z budzetem ok. 14 mld euro. Piaty program Ramowy zorganizowany zostal na
bazie 4 programow tematycznych i 3 horyzontalnych. Wszystkie (7) glowne programy sa
ze soba scisle powigzane i komplementarne. Po wplaceniu do budzetu 5PR skladki przez
Komitet Badann Naukowych polskie placéwki naukowo-badawcze, przedsiebiorstwa
i osrodki ksztalcace uzyskaly prawo do udzialu we wszystkich programach i otrzymywania
pomocy finansowej na realizacje projektow.

Program tematyczny drugi 5PR dotyczy tworzenia przyjaznego spoleczenstwa infor-
macyjnego (Information Society Technologies — IST). Z punktu widzenia edukacyjnych
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problemow pracodawcow na obszarach wiejskich i roli Centrow Ksztalcenia Ustawicznego

— jest to program kluczowy. Preferowane sa w nim projekty zorientowane na praktyczne

wykorzystanie wynikow badan oraz udzial malych i $rednich przedsiebiorstw w rozwiazy-

waniu postawionych problemow. Dzieki srodkom Unii Europejskiej oraz Komitetu Badan

Naukowych moze dojs¢ do proby rozwigzania problemoéw edukacyjnych wsi z uwzgled-

nieniem potrzeb malych i $rednich przedsiebiorstw, a takich bedzie na wsi przybywac

w zwiazku z przechodzeniem od produkcji rolnej do produkcji przemystowej oraz ustug.
Bardzo bliski spoleczenstwu wiejskiemu jest czwarty program tematyczny ,Energia,

srodowisko i zréwnowazony rozwoj”, w ktorym podnoszone sa sprawy ekologii, zagrozen

naturalnych i technologicznych oraz socjoekonomiczne aspekty zmian $rodowiskowych

w perspektywie zrownowazonego rozwoju.

Piagty Program Ramowy jest odmienny od poprzednich programéw oraz od progra-
mow krajowych, gdyz trudno w nim o wyodrebnienie tradycyjnych dyscyplin naukowych.
Jego struktura opiera sie na waznych dla Europy problemach, takich jak problemy obsza-
row wiejskich. 5PR opiera si¢ na budowaniu multidyscyplinarnych konsorcjow o zasiegu
europejskim. Jego cele sg zbiezne z ,Narodowym Programem Rozwoju Wsi Polskiej -
Edukacja”, ktory postuluje wielofunkcyjny rozwoj wsi polskiej w potaczeniu z podnosze-
niem poziomu wiedzy i informacji.

W dokumencie przyjetym w 1998 r. pt. ,Partnerstwo dla czlonkostwa” Komisja Euro-
pejska zaproponowala wzmocnienie pomocy finansowej udzielanej dotychczas poprzez
fundusz PHARE dwoma Funduszami Przedakcesyjnymi:

—  Program SAPARD (Support for Pre-accession Measures for Agriculture and Rural
Developement — Przedakcesyjny Instrument Wsparcia dla Rolnictwa i obszarow Wiej-
skich),

—  Program ISPA (Instrument for Structural Policies for Pre-accession).

-~ Polska moze liczy¢ na pomoc w wysokosci okolo 650 min euro”,

- PHARE 2 - ok. 250 mln euro,

— ISPA ok. 250 mln euro,

- SAPARD ok. 150 mln euro.

Celem programu SAPARD jest wsparcie modernizacji rolnictwa i rozwoj obszarow
wiejskich w kontekscie procesu dostosowywania sektora rolnego i obszaréow wiejskich do
cztonkostwa w UE oraz dostosowywania prawa krajowego do unijnego. Priorytetami pro-
gramu ISPA s3: ochrona $rodowiska i transport. Od roku 2000 program PHARE 2 nie be-
dzie sie skupial na finansowaniu dzialan w obrebie dziedzin zakreslonych programami
SAPARD i ISPA. Pomoc finansowa z programu PHARE postanowiono skupi¢ na dwoch
grupach dzialan:

— budowa instytucji (30% $rodkéw) obejmuje wspieranie instytucji demokratycznych,

umacnianie rzadow prawa, administracji publicznej,

" Na podstawie opracowania Michata Olszewskiego: Programy pomocowe — fundusze przedakce
syjne. www.cie.gov.pl/pub/opr/pom/
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- wspieranie inwestycji (70% srodkéw), tworzenie zrebéw infrastruktury zgodnej ze
standardami unijnymi (m.in. rozwdj regionalny, bezpieczenstwo i higiena pracy, te-
lekomunikacja, wspieranie malych i $rednich przedsiebiorstw).

Konkludujac: zaden z wymienionych programéw Unii Europejskiej nie jest skiero-
wany wprost na problemy edukacyjne pracodawcow na obszarach wiejskich. Jednak
nalezy przyja¢ za pewnik, ze budowanie spoleczenstwa informacyjnego takich dziatan
wymaga.

Podzial érodkéw PHARE w roku 1999 na sektory wyniost':

- 27% - restruk